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Abstrakt  

T®matem diplomov® pr§ce je zakonļen² povinn® ġkoln² doch§zky na z§kladn² 

ġkole. C²lem teoretick® ļ§sti pr§ce je souhrnnĨ a detailn² popis specifik, kter§ se 

tĨkaj² 9. roļn²ku. Tato ļ§st mŢģe bĨt uģiteļn§ pro uļitele, kteŚ² uļ² pr§vŊ tento 

roļn²k, aby si uvŊdomili, co vġechno ovlivŔuje jejich pr§ci a tŚeba najdou 

moģnosti, jak svou pr§ci zlepġit. Empirick§ ļ§st obsahuje pŚ²padovou studii, kter§ 

je zamŊŚena na projekt, kterĨ je realizov§n na Z§kladn² ġkole Josefa Kajet§na Tyla 

v P²sku. Jedn§ se o absolventskĨ ples ģ§kŢ 9. roļn²ku. DŢraz je kladen pŚedevġ²m 

na to, co se ģ§ci prostŚednictv²m takov®ho projektu uļ², zda a jak se promŊŔuje 

vĨuka a co vġechno takov§ akce obn§ġ².  

 

Klíčová slova 

Zakonļen² povinn® ġkoln² doch§zky, 9. roļn²k ZĠ, projekt, absolventskĨ ples, 

vĨuka pŚed a po pŚij²mac²ch zkouġk§ch na SĠ 

 



Abstract 

The topic of this thesis is the completion of compulsory education at elementary 

school. The goal of the theoretical part of this thesis is detailed description of 

specifics which relate to 9th grade. It can be useful to teachers who are, at the 

moment, teaching this grade and could help them to realize all the factors that 

influence their work. They might also find some new options how to improve 

their work. The practical part of this thesis is focused on a case study of project 

that is realised at Elementary School Josefa Kajet§na Tyla, P²sek. It is the 9th 

grade studentôs prom. The main focus is on what are the students learning, 

whether and how it influences their teaching and what does organizing this kind 

of event entitles. 
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1 Úvod 

V teoretick® ļ§sti t®to pr§ce se ļten§Ś dozv², proļ je t®ma 9. roļn²ku zaj²mav® 

a ļ²m je zrovna tento roļn²k specifickĨ. Nejprve je zde uvedena historie zaveden² 

povinn®ho 9. roļn²ku, pak je zde kapitola vŊnovan§ n§plni pr§ce ï tedy vĨstupŢm, 

kter® by ģ§ci mŊli na konci ġkoln² doch§zky m²t osvojen®. 

Dalġ² ļ§st je o pŚij²mac²ch zkouġk§ch na stŚedn² ġkoly, protoģe pŚ²prava na nŊ je 

ned²lnou souļ§st² tohoto obdob² studia. S t²m tak® souvis² to, ģe ģ§ky ļek§ 

pŚechod na jinĨ typ ġkoly ï nŊkdy je toto br§no v potaz a je tomu vŊnovan§ velk§ 

pozornost, nŊkdy je to t®ma opom²jen®. Ģ§ci jsou v 9. roļn²ku tak® nuceni, leckdy 

moģn§ poprv®, pŚemĨġlet o sv®m budouc²m povol§n². I tato skuteļnost je 

reflektov§na v obdob², kdy se maj² ģ§ci rozhodovat, na jakou stŚedn² ġkolu podaj² 

pŚihl§ġku.  

Vzhledem k tomu, ģe 9. roļn²kem je v Ļesk® republice ukonļena povinn§ ġkoln² 

doch§zka, nŊkteŚ² ģ§ci t²m ukonļ² cel® sv® vzdŊl§v§n² a mŊli by se uplatnit na 

pracovn²m trhu. Bohuģel d²ky n²zk®mu stupni vzdŊl§n² maj² ļasto probl®m naj²t 

pr§ci a st§vaj² se tak nezamŊstnatelnĨmi. S t²m souvis² rŢzn§ preventivn² opatŚen², 

kter§ se snaģ² ģ§ky pŚipravit na tuto skuteļnost. 

Dev§tĨ roļn²k je tak® specifickĨ t²m, ģe je povaģovanĨ za ĂrizikovĨñ. To je 

zpŢsobeno t²m, ģe ģ§ci jsou na z§kladn² ġkole v posledn²m roļn²ku, jsou tam 

nejd®le a plat² takzvanŊ za Ămaz§kyñ. Coģ ovlivŔuje jejich chov§n², kter® je 

umocnŊno vĨvojovĨm obdob²m ï totiģ pubert§ln²m vŊkem. 

Velmi jim k tomu, zvl§ġtŊ v posledn²ch mŊs²c²ch povinn® ġkoln² doch§zky, 

nahr§v§ i to, ģe naprost§ vŊtġina ģ§kŢ m§ jistotu pŚijet² na stŚedn² ġkolu. 

Na vysvŊdļen² jim uģ nez§leģ², na pŚij²mac² zkouġky se nemus² uļit, a proto jim 

chyb² motivace, proļ vn§ġet svou energii do dŊn² ve ġkole, natoģ do uļen². ObecnŊ 

lze ve ġkoln²ch sborovn§ch pozorovat nechuŠ uļitelŢ chodit do 9. roļn²kŢ, protoģe 

si nev² rady s ģ§ky, kteŚ² jsou nemotivovan². 

Posledn² kapitola teoretick® ļ§sti pr§ce je vŊnov§na pŚ²kladŢm projektŢ, kter® jsou 

navrhov§ny ļi rovnou realizov§ny pr§vŊ v 9. roļn²c²ch z§kladn²ch ġkol. Jsou zde 

uvedeny pro ilustraci, jak se s problematikou a specifiky dev§tĨch tŚ²d 

vyrovn§vaj² na jinĨch ġkol§ch. 
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C²lem teoretick® ļ§sti pr§ce je souhrnnĨ a detailn² popis specifik, kter§ se tĨkaj² 

9. roļn²ku. Jedn§ se totiģ o t®ma, kter®mu nen² (dle mal®ho mnoģstv² literatury) 

vŊnovan§ dostateļn§ pozornost, avġak jedn§ se o ļ§st vzdŊl§v§n², kter§ je velice 

dŢleģit§ pro dalġ² ģivot dŊt². Tato ļ§st mŢģe bĨt uģiteļn§ pro uļitele, kteŚ² uļ² 

pr§vŊ tento roļn²k, aby si uvŊdomili, co vġechno ovlivŔuje jejich pr§ci a tŚeba 

najdou moģnosti, jak svou pr§ci zlepġit ve prospŊch svŢj i ģ§kŢ. 

V empirick® ļ§sti se ļten§Ś dozv², ģe pro vĨzkum byl vyuģit design pŚ²padov® 

studie. Jsou zde pops§ny a charakterizov§ny pouģit® metody, ter®n vĨzkumu, 

sledovanĨ vzorek, pl§n vĨzkumu, pr§ce s daty a tak® c²le, vĨzkumnĨ probl®m 

a ot§zky.  

C²lem empirick® ļ§sti je popsat a pŚibl²ģit ļten§Śi projekt, kterĨ je uskuteļŔov§n 

s nŊkolikaletou tradic² na Z§kladn² ġkole Josefa Kajet§na Tyla v P²sku. Jedn§ se 

o kon§n² absolventsk®ho plesu na z§vŊr ġkoln² doch§zky. Tento ples je podobnĨ 

maturitn²mu plesu, zde jsou vġak hlavn²mi akt®ry ģ§ci 9. roļn²ku. 

Ļten§Ś se jednak dozv², jak projekt vypad§, co je jeho obsahem, ale hlavnŊ se 

pokus²m podat vĨsledky zjiġŠov§n², k ļemu je projekt pro ģ§ky dobrĨ a v ļem je 

jeho pŚ²nos, pŚ²padnŊ slab® str§nky. Pokud se tato pr§ce dostane do rukou uļiteli 

ļi Śediteli ze z§kladn² ġkoly, mŊla by slouģit i jako jakĨsi manu§l pro realizaci 

projektu podobn®ho typu. 

Pro upŚesnŊn² uv§d²m, ģe smyslem c²lŢ pr§ce je uk§zat, jakĨ m§ projekt na 

Z§kladn² ġkole Josefa Kajet§na Tyla v P²sku vĨznam pro ģ§ky, tedy zda se 

prostŚednictv²m pr§ce na projektu nŊco uļ². S t²m souvis² i to, ģe zjist²m, zda se 

nŊjakĨm zpŢsobem promŊŔuje vĨuka v souvislosti s realizac² plesu a pokud ano, 

pop²ġu jak. Jestliģe budou vĨsledky vĨzkumu pozitivn², bude moģn® tuto pr§ci, 

nebo jej² ļ§st, vyuģ²t pro marketingov® ¼ļely ġkoly, kter§ t²m mŢģe prezentovat 

svŢj projekt, protoģe bude m²t vĨsledky doloģen® vĨzkumem. 
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2 Teoretická část 

2.1 Zavedení 9. ročníku ZŠ jako posledního ročníku povinné 

školní docházky 

Vzhledem k tomu, ģe se d®lka povinn® ġkoln² doch§zky v ĻeskĨch zem²ch 

promŊŔovala a tud²ģ dŊti konļily v rŢzn® dobŊ ġkolu jinak, je zde pŚiloģen 

pŚehled, kterĨ se zabĨv§ zmŊnami v obdob² od zaveden² povinn® ġkoln² doch§zky 

v roce 1774 do roku 1995, protoģe od t® doby se d®lka povinn® ġkoln² doch§zky 

v Ļesk® republice nezmŊnila. 

2.1.1 Prameny, které upravují délku povinné školní docházky 

Rok 1774 – Všeobecný školní řád 

V roce 1774 vydala Marie Terezie VġeobecnĨ ġkoln² Ś§d, ve kter®m apelovala na 

rodiļe, aby pos²lali sv® dŊti ve vŊku 6 ï 12 let do ġkoly. V tomto roce se uv§d², ģe 

zaļala povinn§ ġkoln² doch§zka. Ovġem fakticky tomu tak nen², protoģe sp²ġe jde 

o to, ģe ġkoly se otevŚely vġem, bez ohledu na pŢvod. Ale d§ se Ś²ci, ģe povinn§ 

ġkoln² doch§zka trvala 6 let. 

Obr§zek 1 VġeobecnĨ ġkoln² Ś§d - tituln² strana; Zdroj: 

http://druckmuseum.elis-management.com/druck-

ausbildung.htm 
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Rok 1869 – tzv. Hasnerův zákon 

V roce 1869 byl pŚijatĨ tzv. HasnerŢv z§kon, kterĨ naŚizoval povinnou ġkoln² 

doch§zku zaļ²naj²c² v 6 letech a konļ²c² ve 14 letech. Trvala tedy 8 let. 

Rok 1922 – tzv. malý školský zákon 

Z§kon z roku 1922, tzv. malĨ ġkolskĨ z§kon, upravoval hlavnŊ formu vzdŊl§v§n², 

do jedn® tŚ²dy se slouļili chlapci i d²vky, doġlo tak® ke zrovnopr§vnŊn² uļitelŢ 

a uļitelek. Novinkou bylo zaveden² Ăjednoroļn²ch kurzŢñ, kter® mohly 

navġtŊvovat dŊti od 14 ï 16 let. Povinn§ ġkoln² doch§zka trvala jiģ 9 let. 

Rok 1948 – Zákon o základní úpravě jednotného školství 

V roce 1948 byl po ¼norov®m pŚevratu pŚijat z§kon, kterĨ ustanovil, ģe vġechny 

dŊti od 6 do 15 let mus² navġtŊvovat ġkolu. Tak® sjednotil trv§n² povinn® ġkoln² 

doch§zky, kter§ od ļ²tala 9 let. Nelze pominout fakt, ģe z§kon se vŊnoval hlavnŊ 

¼pravŊ osnov z politickĨch dŢvodŢ. 

Rok 1953 – Školský zákon 

Z§kon z roku 1953 znovu zavedl pouze osmiletou povinnou ġkoln² doch§zku. Je 

zde moģn® pozorovat inspiraci ze SovŊtsk®ho svazu. A protoģe ani ekonomick§ 

situace st§tu nebyla dobr§, zkr§cen² povinn® ġkoln² doch§zky se jevilo jako 

vĨhodn®. Vzniklo tak ale nŊkolik probl®mŢ. Zanikly obecn® a mŊġŠansk® ġkoly, 

kter® byly nahrazeny osmiletou z§kladn² ġkolou. D§le zanikla gymn§zia, kter§ 

nahradily jeden§ctilet® stŚedn² ġkoly. Zde vnikl tak® paradox ï ve ġkoln²m roce 

1953/54 konļily dva roļn²ky najednou ï jedn²m byl 9. roļn²k a druhĨm 8. roļn²k. 

Rok 1960 – Zákon z prosince 

V roce 1960 vzhledem ke zlepġen² n§rodohospod§Śsk® situace doġlo ke 

znovuzaveden² 9. povinn®ho roļn²ku. To znamenalo i to, ģe byly otevŚeny 

z§kladn² dev²tilet® ġkoly a na nŊ navazovaly ġkoly stŚedn². 

Rok 1973 – 21. 7. 1973 

Z§kon z ļervence 1973 zav§d² povinnou desetiletou ġkoln² doch§zku. A tak® mŊn² 

dosavadn² ġkolskĨ syst®m, protoģe jsou otevŚeny osmilet® z§kladn² ġkoly a pak 

navazuje povinn® stŚedn², minim§lnŊ dvoulet® studium.  
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Zaj²mavost² je, ģe ġlo o n§vrh ĐV KSĻ. Je zde vidŊt snaha o pŚibl²ģen² se 

k ostatn²m zem²m vĨchodn²ho bloku, kde desetilet§ povinn§ ġkoln² doch§zka byla 

jiģ zavedena. 

ĂNovĨ dokument o rozvoji ļs. vĨchovnŊ vzdŊl§vac² soustavy vŊnoval zvl§ġtŊ 

velkou p®ļi pŚ²pravŊ ml§deģe pro dŊlnick§ povol§n². PŚ²prava ml§deģe zde byla 

podstatnŊ ġirġ² neģli dŚ²ve a umoģnila vykon§vat dŊlnick§ povol§n² a dos§hnout 

¼pln®ho stŚedn²ho vzdŊl§n². NovĨ ġkolskĨ z§kon, kterĨ vstoup² v platnosti 1. z§Ś² 

1984 a jehoģ nŊkter§ prov§dŊc² naŚ²zen² plat² jiģ od 1. dubna 1984 z§roveŔ napln² 

i funkci demokratizace pŚ²stupu k nejvyġġ²m form§m vzdŊl§v§n² a stanov² 

poģadavek, aby vġechny tŚi proudy stŚedn²ho vzdŊl§v§n², se funkļnŊ a obsahovŊ 

sbliģovaly. Đļelem tohoto opatŚen² je, aby mŊly vġichni absolventi stŚedn²ch ġkol, 

aŠ jiģ gymn§zi², stŚedn²ch odbornĨch ġkol nebo stŚedn²ch odbornĨch uļiliġŠ, 

stejnou moģnost z²skat ¼pln® stŚedn² vzdŊl§n² a uplatnit se stejnŊ v praxi i ¼spŊġnŊ 

studovat na vysokĨch ġkol§ch v ĻSSR.ñ (Wolf, 1984, str. 17) 

V pŚedchoz²m odstavci je odpovŊŅ na ot§zku, od kdy a proļ maj² studenti ze 

stŚedn²ch odbornĨch uļiliġŠ skl§dat maturitn² zkouġku. Je to pozŢstatek z dob 

komunistick®ho reģimu, kdy zde byla snaha o to, aby mŊli vġichni a zvl§ġtŊ 

dŊlnick§ tŚ²da, rovnĨ pŚ²stup ke vzdŊl§n² a tedy i k vysokoġkolsk®mu titulu, kterĨ 

bez maturitn² zkouġky z²skat nelze. 

Rok 1990 – novela školského zákona 

V roce 1990 po listopadov® revoluci probŊhla novela ġkolsk®ho z§kona a povinn§ 

ġkoln² doch§zka byla zkr§cena na devŊt let, ale z§roveŔ musela bĨt z§kladn² ġkola 

prodlouģena z osmi na devŊt let. Oproti dŚ²vŊjġ²m zmŊn§m je ale nutno 

podotknout, ģe 9. roļn²k nebyl povinnĨ a ģ§ci tak mohli odch§zet na stŚedn² ġkolu 

jiģ z 8. roļn²ku. To vġak mŊlo za n§sledek to, ģe do 9. roļn²ku ġli vŊtġinou ti ģ§ci, 

kteŚ² nechtŊli d§le studovat. Probl®m dŊlala i koncepce takov®ho roļn²ku, protoģe 

neġlo ucelit obsah a formu vĨuky. Vznikl tedy tzv. sbŊrnĨ 9. roļn²k. 

Rok 1995 – další novela školského zákona 

Novela ġkolsk®ho z§kona z roku 1995 zavedla 9. roļn²k na z§kladn² ġkole jako 

povinnĨ. T²m se zmŊnila i struktura 1. stupnŊ, kterĨ se prodlouģil ze ļtyŚ na pŊt 

let. 
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Shrnutí 

Pro lepġ² pŚehled je zde pŚiloģena ļasov§ osa. Je tedy zŚejm®, ģe d®lka povinn® 

ġkoln² doch§zky se v prŢbŊhu doby mŊnila. V ĻeskĨch zem²ch to bylo ovlivnŊno 

nejprve Rakousko ï Uherskem a posl®ze zemŊmi SovŊtsk®ho socialistick®ho 

bloku. Veden² ĐstŚedn²ho vĨboru Komunistick® strany Ļeskoslovenska se snaģilo 

pŚizpŢsobit a napodobit syst®my, kter® v t® dobŊ Ăhr§ly primñ. 

Aģ po roce 1989 byla snaha o liberalizaci, kter§ ovġem tak® nedopadla nikterak 

slavnŊ. A proto se vl§da rozhodla vr§tit k pŢvodn²mu konceptu, kdy je dodnes 

povinn§ ġkoln² doch§zka dlouh§ 9 let, je vykon§na na z§kladn² ġkole, kter§ se dŊl² 

na dva stupnŊ ï 1. stupeŔ je od 1. ï 5. roļn²ku a druhĨ stupeŔ je od 6. ï 9. roļn²ku. 

Povinnou ġkoln² doch§zku v Ļesk® republice pln² dŊti ve vŊku 6 ï 15 let 

(s vĨjimkami ï odklad povinn® ġkoln² doch§zky apod.).  

2.2 Specifika 9. ročníku 

Dev§tĨ roļn²k se v mnoh®m odliġuje od pŚedeġlĨch roļn²kŢ povinn® ġkoln² 

doch§zky. Jedn§ se o z§vŊreļnĨ roļn²k, tud²ģ jsou na dŊti kladeny nejvyġġ² 

poģadavky. To souvis² s t²m, ģe n§pln² tohoto roļn²ku je co nejvŊtġ² zopakov§n² 

probran®ho uļiva a nejvyġġ² moģn§ dosaģiteln§ ¼roveŔ uļiva nov®ho. 

Obr§zek 2 Ļasov§ osa - z§kony upravuj²c² d®lku povinn® ġkoln² doch§zky (PĠD); Zdroj: nepublikov§no 
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To souvis² i s t²m, ģe je nutn® ģ§ky pŚipravit na pŚij²mac² zkouġky na stŚedn² 

ġkoly, kter® v posledn² dobŊ proch§z² mnoha zmŊnami. JistŊ by bylo zaj²mav® se 

i zde vŊnovat tomu, jak se pŚij²mac² zkouġky mŊnily, na to vġak nen² prostor. 

V kaģd®m pŚ²padŊ pŚ²prava na stŚedn² ġkolu urļuje z velk® ļ§sti obsah uļiva 

v 9. roļn²ku. 

V posledn²m roce na ZĠ se ģ§ci poprv® v²ce rozhoduj², jakĨm profesn²m smŊrem 

chtŊj² j²t, podle toho vol² i SĠ. Nen² to rozhodov§n² snadn® a i s t²m souvis² to, jak 

jsou osobnostnŊ vyzr§l² a rozhodn². Mnoho ġkol je zapojeno do rŢznĨch projektŢ, 

kter® se zabĨvaj² t®matem volby profese. Je zde snaha o to, aby ģ§ci buŅ 

pokraļovali ve studiu na mnoha druz²ch SĠ ļi aby nastoupili do zamŊstn§n². Jedn§ 

se tedy o prevenci pŚed nezamŊstnanost² po ukonļen² povinn® ġkoln² doch§zky. 

V 9. roļn²ku ZĠ je moģn® narazit na nŊkolik rizik, kter§ jsou spojena 

s osazenstvem tŚ²dy. U dŊt² prob²h§ naplno pubert§ln² vŊk a mnohdy je opravdu 

tŊģk® z pozice uļitele dŊti zaujmout a udrģet ve ġkole. Z§roveŔ pro ģ§ky ļasto 

ġkola jiģ nen² to nejdŢleģitŊjġ², ļ²m se zabĨvaj² a pŚikl§daj² j² st§le menġ² vĨznam. 

Z toho plynou probl®my s chov§n²m atd. Jedn§ se tedy o nesnadnou situaci jak 

pro ģ§ky, tak pro uļitele. 

2.2.1 Výstupy v 9. ročníku 

Rámcový vzdělávací program pro základní vzdělávání 

Vzhledem k tomu, ģe od roku 2007 plat² v Ļesk® republice R§mcovĨ vzdŊl§vac² 

program pro z§kladn² vzdŊl§v§n² (RVP ZV), kterĨ ovlivŔuje n§plŔ vzdŊl§v§n², tak 

budu ļerpat pr§vŊ z nŊj. Od 1. z§Śi 2013 vġak probŊhly nŊkter® ¼pravy, proto 

vol²m tuto zaktualizovanou verzi. 

Mezi hlavn² pojmy, kter® zav§d² RVP patŚ² kl²ļov® kompetence. A jsou to tyto: 

kompetence k uļen², kompetence k Śeġen² probl®mŢ, kompetence komunikativn², 

kompetence soci§ln² a person§ln², kompetence obļansk® a kompetence pracovn². 

(RVP ZV, str. 11) 

Kaģd§ kl²ļov§ kompetence je v RVP ZV rozvedena a je definov§no, co by mŊl 

ģ§k pr§vŊ na konci z§kladn²ho vzdŊl§v§n² umŊt/zvl§dnout/dok§zat. Pro ilustraci je 

zde uv§d²m nŊkter® z popisŢ. 
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¶ Kompetence k uļen² ï na konci z§kladn²ho vzdŊl§v§n² ģ§k: 

o vyb²r§ a vyuģ²v§ pro efektivn² uļen² vhodn® zpŢsoby, metody a strategie, 

pl§nuje, organizuje a Ś²d² vlastn² uļen², projevuje ochotu vŊnovat se 

dalġ²mu studiu a celoģivotn²mu uļen²; 

o vyhled§v§ a tŚ²d² informace a na z§kladŊ jejich pochopen², propojen² 

a systematizace je efektivnŊ vyuģ²v§ v procesu uļen², tvŢrļ²ch ļinnostech 

a praktick®m ģivotŊ; 

o pozn§v§ smysl a c²l uļen², m§ pozitivn² vztah k uļen², posoud² vlastn² 

pokrok a urļ² pŚek§ģky ļi probl®my br§n²c² uļen², napl§nuje si, jakĨm 

zpŢsobem by mohl sv® uļen² zdokonalit, kriticky zhodnot² vĨsledky 

sv®ho uļen² a diskutuje o nich. 

¶ Kompetence k Śeġen² probl®mŢ ï na konci z§kladn²ho vzdŊl§v§n² ģ§k: 

o vn²m§ nejrŢznŊjġ² probl®mov® situace ve ġkole i mimo ni, rozpozn§ 

a pochop² probl®m, pŚemĨġl² o nesrovnalostech a jejich pŚ²ļin§ch, 

promysl² a napl§nuje zpŢsob Śeġen² probl®mŢ a vyuģ²v§ k tomu vlastn²ho 

¼sudku a zkuġenost²;  

o ovŊŚuje prakticky spr§vnost Śeġen² probl®mŢ a osvŊdļen® postupy 

aplikuje pŚi Śeġen² obdobnĨch nebo novĨch probl®movĨch situac², sleduje 

vlastn² pokrok pŚi zdol§v§n² probl®mŢ; 

o kriticky mysl², ļin² uv§ģliv§ rozhodnut², je schopen je obh§jit, uvŊdomuje 

si zodpovŊdnost za sv§ rozhodnut² a vĨsledky svĨch ļinŢ zhodnot². 

¶ Kompetence komunikativn² ï na konci z§kladn²ho vzdŊl§v§n² ģ§k: 

o formuluje a vyjadŚuje sv® myġlenky a n§zory v logick®m sledu, vyjadŚuje 

se vĨstiģnŊ, souvisle a kultivovanŊ v p²semn®m i ¼stn²m projevu; 

o naslouch§ promluv§m druhĨch lid², porozum² jim, vhodnŊ na nŊ reaguje, 

¼ļinnŊ se zapojuje do diskuse, obhajuje svŢj n§zor a vhodnŊ 

argumentuje; 

o vyuģ²v§ z²skan® komunikativn² dovednosti k vytv§Śen² vztahŢ 

potŚebnĨch k plnohodnotn®mu souģit² a kvalitn² spolupr§ci s ostatn²mi 

lidmi. 

¶ Kompetence soci§ln² a person§ln² ï na konci z§kladn²ho vzdŊl§v§n² ģ§k: 

o ¼ļinnŊ spolupracuje ve skupinŊ, pod²l² se spoleļnŊ s pedagogy na 

vytv§Śen² pravidel pr§ce v tĨmu, na z§kladŊ pozn§n² nebo pŚijet² nov® 

role v pracovn² ļinnosti pozitivnŊ ovlivŔuje kvalitu spoleļn® pr§ce; 
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o pŚisp²v§ k diskusi v mal® skupinŊ i k debatŊ cel® tŚ²dy, ch§pe potŚebu 

efektivnŊ spolupracovat s druhĨmi pŚi Śeġen² dan®ho ¼kolu, oceŔuje 

zkuġenosti druhĨch lid², respektuje rŢzn§ hlediska a ļerp§ pouļen² z toho, 

co si druz² lid® mysl², Ś²kaj² a dŊlaj²; 

o vytv§Ś² si pozitivn² pŚedstavu o sobŊ sam®m, kter§ podporuje jeho 

sebedŢvŊru a samostatnĨ rozvoj; ovl§d§ a Ś²d² svoje jedn§n² a chov§n² 

tak, aby dos§hl pocitu sebeuspokojen² a sebe¼cty. 

¶ Kompetence obļansk® ï na konci z§kladn²ho vzdŊl§v§n² ģ§k: 

o respektuje pŚesvŊdļen² druhĨch lid², v§ģ² si jejich vnitŚn²ch hodnot, je 

schopen vc²tit se do situac² ostatn²ch lid², odm²t§ ¼tlak a hrub® zach§zen², 

uvŊdomuje si povinnost postavit se proti fyzick®mu i psychick®mu n§sil²; 

o ch§pe z§kladn² principy, na nichģ spoļ²vaj² z§kony a spoleļensk® normy, 

je si vŊdom svĨch pr§v a povinnost² ve ġkole i mimo ġkolu; 

o respektuje, chr§n² a ocen² naġe tradice a kulturn² i historick® dŊdictv², 

projevuje pozitivn² postoj k umŊleckĨm d²lŢm, smysl pro kulturu 

a tvoŚivost, aktivnŊ se zapojuje do kulturn²ho dŊn² a sportovn²ch aktivit. 

¶ Kompetence pracovn² ï na konci z§kladn²ho vzdŊl§v§n² ģ§k: 

o pouģ²v§ bezpeļnŊ a ¼ļinnŊ materi§ly, n§stroje a vybaven², dodrģuje 

vymezen§ pravidla, pln² povinnosti a z§vazky, adaptuje se na zmŊnŊn® 

nebo nov® pracovn² podm²nky; 

o vyuģ²v§ znalosti a zkuġenosti z²skan® v jednotlivĨch vzdŊl§vac²ch 

oblastech v z§jmu vlastn²ho rozvoje i sv® pŚ²pravy na budoucnost, ļin² 

podloģen§ rozhodnut² o dalġ²m vzdŊl§v§n² a profesn²m zamŊŚen²; 

o orientuje se v z§kladn²ch aktivit§ch potŚebnĨch k uskuteļnŊn² 

podnikatelsk®ho z§mŊru a k jeho realizaci, ch§pe podstatu, c²l a riziko 

podnik§n², rozv²j² sv® podnikatelsk® myġlen².1 

 

Jak jistŊ sami vid²te, naplnit vġechny tyto c²le nen² snadnĨ ¼kol. Je potŚeba 

k nŊmu smŊŚovat dlouhodobŊ. A ani pak nen² moģn® na konci povinn® ġkoln² 

doch§zky Ś²ci, ģe ģ§k dan® kl²ļov® kompetence ovl§d§. 

Dalġ² oblast², kterou RVP ZV vymezuje, jsou vzdŊl§vac² oblasti ï ty urļuj² obsah 

vzdŊl§v§n². Je jich devŊt a to tyto: Jazyk a jazykov§ komunikace, matematika 

a jej² aplikace, informaļn² a komunikaļn² technologie, ļlovŊk a jeho svŊt, ļlovŊk 

                                                 
1 Pro vŊtġ² detail v²ce v RVP ZV str. 11 - 14 
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a spoleļnost, ļlovŊk a pŚ²roda, ļlovŊk a kultura, ļlovŊk a zdrav², ļlovŊk a svŊt 

pr§ce. 

Aby mohly bĨt nŊjakĨm zpŢsobem mŊŚeny dosaģen® vĨsledky ze vzdŊl§vac²ch 

oblast², jsou v RVP ZV vymezeny i oļek§van® vĨstupy. Jedn§ se o takov® 

vĨstupy, kter® maj² ļinnostn² povahu, jsou prakticky zamŊŚen®, vyuģiteln® 

i v bŊģn®m ģivotŊ a ovŊŚiteln®. Vymezuj² pŚedpokl§danou zpŢsobilost vyuģ²vat 

osvojen® uļivo v praktickĨch situac²ch a v bŊģn®m ģivotŊ. RVP ZV stanovuje 

oļek§van® vĨstupy na konci 3. roļn²ku (1. obdob²) jako orientaļn² (nez§vazn®) 

a na konci 5. roļn²ku (2. obdob²) a 9. roļn²ku jako z§vazn®. (RVP ZV, 2013, str. 

15) 

Uļitel® jsou tedy zav§z§ni smŊŚovat k danĨm vĨstupŢm a z§roveŔ by mŊli ģ§ky 

podle toho tak® hodnotit. To se dŊje obzvl§ġtŊ v 9. roļn²ku na konci povinn® 

ġkoln² doch§zky. K RVP ZV je pŚipojena pŚ²loha se standardy pro z§kladn² 

vzdŊl§v§n², kter® pŚedstavuj² minim§ln² c²lov® poģadavky na vzdŊl§v§n² a jsou 

z§vazn® pro vġechny ģ§ky. PŚ²klad, jak vypadaj² standardy z§kladn²ho vzdŊl§v§n² 

pro ļeskĨ jazyk a matematiku a jej² aplikace, je v pŚ²loze ļ. 6.7. Je zŚejm®, ģe na 

ģ§ky dev§t® tŚ²dy je kladen velkĨ n§por a jsou opravdu ve velk®m mŊŚ²tku 

posuzov§ni. 

JakĨm zpŢsobem se jim podaŚilo zvl§dnout uļivo, je zaps§no na vysvŊdļen². 

A protoģe se vĨsledky z vysvŊdļen² z prvn²ho pololet² pŚikl§daj² k pŚij²mac²m 

zkouġk§m na stŚedn² ġkoly, tak ģ§ci maj² motivaci, proļ se snaģit. Dokl§daj² to 

i rozhovory s uļiteli a ģ§ky v empirick® ļ§sti. 

Opakem je vŊtġinou vysvŊdļen² z druh®ho pololet² v 9. roļn²ku. Vzhledem 

k tomu, ģe v², na jakou stŚedn² ġkolu jsou pŚijati, tak v², ģe na vysvŊdļen² vlastnŊ 

uģ nez§leģ², jeho vĨsledky se nikam nep²ġ² a nepovaģuj² jej tedy za dŢleģit® 

a nesnaģ² se m²t Ădobr® zn§mkyñ. K tomu je podklad v empirick® ļ§sti, kde jsou 

vĨpovŊdi uļitelŢ, kter® potvrzuj², ģe se mŊn² vztah ģ§kŢ ke ġkole po pŚij²mac²ch 

zkouġk§ch na SĠ. 

Testování žáků v 9. ročníku 

BŊhem bĨval®ho veden² (ministrynŊmi byly P. Buzkov§, M. Kopicov§, 

D. Kuchtov§) Ministerstva ġkolstv², ml§deģe a tŊlovĨchovy doġlo k zaveden² 
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celoploġn®ho testov§n² 9. tŚ²d. Ģ§ci tak dle rozhodnut² jednotlivĨch ġkol 

podstupovali testy. Jednalo se nejļastŊji o testy z oblast² ļeskĨ jazyk, matematika, 

obecn® studijn² pŚedpoklady. Testov§n² prob²halo v letech 2004 ï 2008, d²ky 

spoleļnosti CERMAT2. Nyn² je praxe takov§, ģe testy si objedn§vaj² ġkoly dle 

sv®ho uv§ģen². Druhou zn§mou spoleļnost², kter§ vyd§v§ testy pr§vŊ pro 

celoploġn® testov§n² je firma SCIO3. 

T²mto testov§n² ģ§kŢ st§le nekonļ², protoģe d²ky ļlenstv² Ļesk® republiky 

v mnoha mezin§rodn²ch organizac²ch a jednou z nich je OECD (Organisation for 

Economic Co-Operation and Development), jsou 9. roļn²ky zapojeny i do testŢ 

PISA (Programme for International Student Assesment). Ty prob²haj² ve tŚ²letĨch 

cyklech a jsou zamŊŚeny vģdy na nŊkterou ze vzdŊl§vac²ch oblast². V ĻR tyto 

testy zajiġŠuje Ļesk§ ġkoln² inspekce. 

Shrnutí 

V kapitole o obsahu vzdŊl§v§n² v 9. roļn²ku byl vŊnov§n prostor R§mcov®mu 

vzdŊl§vac²mu programu, kterĨ bl²ģe definuje, co maj² ģ§ci umŊt a s jakĨmi 

vĨstupy by mŊli opouġtŊt z§kladn² ġkolu. 

S t²m souvis² i zm²nka o dŚ²vŊjġ²ch snah§ch Ministerstva ġkolstv², ml§deģe 

a tŊlovĨchovy o zaveden² celoploġn®ho testov§n² ģ§kŢ 9. roļn²kŢ. Nyn² se 

testov§n² st§le dŊl§, ale z§leģ² pouze na ġkol§ch, zda si testy objednaj² a zrealizuj². 

T²m testov§n² ģ§kŢ nekonļ², protoģe Ļesk§ republika je zapojena do 

mezin§rodn²ho ġetŚen² PISA, kter® prob²h§ tak® v 9. roļn²c²ch na z§kladn² ġkole 

(v jinĨch zem²ch se jedn§ o testov§n² patn§ctiletĨch ģ§kŢ, kteŚ² jsou na konci 

povinn® ġkoln² doch§zky). 

Vġechny tyto skuteļnosti ovlivŔuj² dŊn² a n§plŔ pr§ce v posledn²m roļn²ku 

povinn® ġkoln² doch§zky. Dalġ²m c²lem, ke kter®mu smŊŚuj² jak uļitel®, tak ģ§ci, 

jsou pŚij²mac² zkouġky na stŚedn² ġkoly. 

                                                 
2 VĨsledky z testov§n² jsou uvedeny zde: http://www.cermat.cz/testovani-9-rocniku-zl-

1404034135.html 
3 https://www.scio.cz/ 
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2.2.2 Přijímací zkoušky na střední školy 

PŚij²mac² zkouġky na stŚedn² ġkoly proġly bŊhem minulĨch let nŊkolika zmŊnami. 

Vzhledem k tomu, ģe financov§n² ġkol je celkem sloģitou z§leģitost² a jedn²m 

z faktorŢ je poļet ģ§kŢ, tak se vġechny stŚedn² ġkoly zcela logicky snaģ² naplnit 

kapacitu m²st. 

A protoģe nŊkter® roļn²ky jsou Ăslab®ñ ï tedy je m§lo narozenĨch dŊt², prob²h§ 

o nŊ Ăbojñ. D²ky tomu se stalo napŚ²klad to, ģe na nŊkterĨch ġkol§ch nebyly 

pŚij²mac² zkouġky, staļilo m²t pouze dobrĨ prŢmŊr z vysvŊdļen² z 8. roļn²ku 

a z prvn² poloviny 9. roļn²ku. Ļasto se mŊnil i poļet pŚihl§ġek, kter® mohli ģ§ci na 

stŚedn² ġkoly pod§vat. V nŊkterĨch letech to bylo neomezen®, jindy byly povolen® 

pouze dvŊ. 

Přijímací zkoušky pro školní rok 2017/18 

Dne 9. bŚezna 2016 byla schv§lena novela z§kona ļ. 561/2004 Sb., o pŚedġkoln²m, 

z§kladn²m, stŚedn²m, vyġġ²m odborn®m a jin®m vzdŊl§v§n² (ġkolskĨ z§kon), ve 

znŊn² pozdŊjġ²ch pŚedpisŢ. Pr§vŊ v tomto pŚedpisu je detailnŊji popsanĨ proces 

pŚij²mac²ch zkouġek na stŚedn² ġkoly, kterĨm se pŚij²maj² ģ§ci na ġkoln² rok 

2017/18. 

Touto novelou byly zavedeny tzv. jednotn® pŚij²mac² zkouġky na obory vzdŊl§n² 

s maturitou (pro pŚij²mac² Ś²zen² do zkr§cen®ho studia pro z²sk§n² stŚedn²ho 

vzdŊl§n² s maturitou se jednotn§ zkouġka neplat²). Jednotn§ zkouġka se kon§ 

z ļesk®ho jazyka a literatury a z matematiky. OpŊt plat², ģe ģ§ci mohou pod§vat 

maxim§lnŊ dvŊ pŚihl§ġky na stŚedn² ġkoly. Novela z§kona urļuje i term²ny, ve 

kterĨch se pŚij²mac² zkouġky konaj². 

PŚ²pravu testŢ, jejich distribuci, zpracov§n² a hodnocen² vĨsledkŢ zajiġŠuje 

CERMAT (Centrum pro zjiġŠov§n² vĨsledkŢ vzdŊl§v§n²)4. Testy maj² podobu 

p²semn® zkouġky a vych§z² z rozsahu, kterĨ stanovuje R§mcovĨ vzdŊl§vac² 

program pro z§kladn² vzdŊl§v§n² (viz pŚedchoz² kapitola ļ. 2.2.1). VĨsledky jsou 

centr§lnŊ vyhodnoceny a zdarma zasl§ny ġkol§m. DŢleģit® je tak® to, ģe 

nejpozdŊji 22. dubna se ģ§ci dozvŊd² vĨsledky a tud²ģ jiģ v tuto dobu v², zda maj² 

stŚedn² ġkolu Ăjistouñ. 

                                                 
4 V²ce moģno dohledat zde: http://www.cermat.cz/ 
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Obr§zek 4 Uk§zka pŚij²mac²ho testu z matematiky na SĠ Zdroj: CERMAT 

Na obr§zku ļ. 35 je uk§zka z testu pro ļtyŚlet® maturitn² obory a n§stavbov§ studia 

z ļesk®ho jazyka a na obr§zku ļ. 4 je uk§zka testu z matematiky. Je zde uvedena 

proto, aby si ļten§Ś mohl utvoŚit obr§zek o tom, naļ mus² uļitel® na ZĠ ģ§ky 

pŚipravit. 

 

Je ot§zkou, zda jednotn® pŚij²mac² zkouġky na stŚedn² ġkoly opravdu zvĨġ² kvalitu 

                                                 
5 Zdroj: 

https://dokumenty.cermat.cz/_layouts/15/start.aspx#/Sdilene%20dokumenty/Forms/AllItems.aspx?

RootFolder=%2FSdilene%20dokumenty%2FP%C5%98IJ%C3%8DMAC%C3%8D%20%C5%98

%C3%8DZEN%C3%8D%2FJednotn%C3%A1%20zkou%C5%A1ka%202017%2FIlustra%C4%8

Dn%C3%AD%20testy%202017%2FJP17%2DIT%5F%C4%8Dty%C5%99let%C3%A9%2Dobor

y%2Da%2Dnastavby&FolderCTID=0x012000848DB7F510C88B4BBF6E569E04105B64&View

=%7BA1D9306B%2D521B%2D441B%2D931B%2DCFD3817B0588%7D 

Obr§zek 3 Uk§zka pŚij²mac²ho testu z ļesk®ho jazyka na SĠ. Zdroj: CERMAT 
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vzdŊl§v§n². Vzhledem k tomu, ģe prvn² roļn²k testŢ Ănaostroñ bude realizov§n 

teprve po naps§n² pr§ce, realitu uk§ģe aģ ļas. 

Spoleļnost EDUin 12. ledna 2017 zveŚejnila kl²ļov§ t®mata ļesk®ho vzdŊl§v§n², 

kter§ byla zpracov§na v Auditu vzdŊl§vac²ho syst®mu v ĻR. Je zde doslova 

uvedeno: 

ĂStejnŊ jako u st§tn²ch maturit chybŊla pŚi jejich zav§dŊn² analĨza dopadu do 

syst®mu a jejich pŚ²nos ke vzdŊl§v§n² v ĻR tak zŢst§v§ spornĨ. Nav²c pŚedstavuj² 

skryt§ rizika spoļ²vaj²c² v prohlouben² socioekonomick® nerovnosti v ļesk®m 

vzdŊl§vac²m syst®mu a v moģn®m zneuģit² tohoto n§stroje pro ¼ļelov® smŊŚov§n² 

uchazeļŢ do nematuritn²ch studijn²ch oborŢ.ñ (dostupn® z: http://www.eduin.cz/tiskove-

zpravy/tiskova-zprava-prijimaci-zkousky-na-stredni-skoly-predstavuji-riziko/) 

Dle Auditu, bude jejich dopad takovĨ, ģe nelze oļek§vat velkou zmŊnu od 

st§vaj²c²ch pŚij²mac²ch zkouġek, protoģe v krit®ri²ch nen² minim§ln² ¼roveŔ pro 

splnŊn² testŢ. Teoreticky tak mohou stŚedn² ġkoly pŚij²mat i m®nŊ ¼spŊġn® 

uchazeļe.  

D§le se pak nejsp²ġe zmŊn² n§plŔ vĨuky na z§kladn²ch ġkol§ch, kter§ bude m²Śit 

k pŚ²pravŊ pr§vŊ na tyto testy. Dle m®ho n§zoru se ale prakticky nic nezmŊn², 

protoģe i nyn² je snaha zvl§ġtŊ v dev§t®m roļn²ku o pŚ²pravu na pŚij²mac² zkouġky 

na stŚedn² ġkoly. 

Dalġ²m rizikem mŢģe bĨt cca 30% ģ§kŢ, kteŚ² se nehl§s² na obory s maturitou 

a nejsou tak v poli z§jmu ġkol. A vzhledem k ļast® ploġn® vĨuce mohou bĨt tito 

ģ§ci zanedb§v§ni ze strany uļitelŢ. 

Audit tak® pŚipom²n§ hrozbu tlaku na rodiļe, kteŚ² si z ekonomickĨch dŢvodŢ 

nemohou dovolit lepġ² pŚ²pravu svĨch dŊt² na pŚij²mac² zkouġky. U nŊkterĨch 

rodiļŢ toto mŢģe v®st k doporuļen² dŊtem, aby se hl§sily na nematuritn² obory, 

kam nen² potŚeba ona lepġ² pŚ²prava. 

Dle doporuļen² Auditu, by mŊlo Ministerstvo ġkolstv² ml§deģe a tŊlovĨchovy po 

prvn²m roce povinnĨch pŚij²mac²ch zkouġek vyhodnotit jejich dopad a podle toho 

rozhodnout o pokraļov§n² tohoto projektu. 
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DŢleģit® je tak® informov§n² rodiļŢ, aby vŊdŊli, jak® jsou podm²nky pŚij²mac²ch 

zkouġek. Jen tak potom nebudou ovlivŔovat rozhodov§n² dŊt² un§hlenŊ a budou 

pŚemĨġlet o dopadu takovĨch rozhodnut² na dalġ² ģivot dŊt². 

Dalġ²m rizikem je pŚ²padn® nastavov§n² bari®r v podobŊ minim§ln²ch poģadavkŢ 

na vĨsledky ploġnĨch testŢ na z§kladŊ nez§vaznĨch doporuļen² ze strany 

zŚizovatelŢ. A je ot§zkou, zda tomuto jde zabr§nit. (dostupn® z: http://www.eduin.cz/wp-

content/uploads/2016/11/Audit_vzdelavaci_system_ANALYZA_2016.pdf ) 

Shrnutí 

V kapitole o pŚij²mac²ch zkouġk§ch na stŚedn² ġkolu byl vŊnov§n prostor samotn® 

podobŊ zkouġek. To totiģ pŚ²mo ovlivŔuje pŚ²pravu na nŊ a tud²ģ i n§plŔ 

vyuļov§n² v posledn²m roļn²ku na z§kladn² ġkole. Uļitel® se snaģ² nauļit ģ§ky 

tomu, v ļem budou testov§ni. Co si sama pamatuji, tak skoro celĨ dev§tĨ roļn²k 

byl o opakov§n² uļiva a nov®ho jsme se dozvŊdŊli jen velice m§lo. Probl®mem ale 

bylo nediferencov§n² vĨuky pro ty ģ§ky, kteŚ² na stŚedn² ġkolu pŚij²maļky nedŊlali 

ï buŅ proto, ģe mŊli dostateļnĨ prŢmŊr z vysvŊdļen² anebo ģe ġli na ġkoly, kam 

se pŚij²mac² zkouġky vŢbec neskl§daly. 

Letoġn² roļn²k bude ojedinŊlĨ, protoģe poprv® vejdou v platnost jednotn® 

pŚij²mac² zkouġky na stŚedn² ġkoly s maturitn² zkouġkou. Jiģ teŅ jsou zn§m® 

progn·zy, ale dŊlat teŅ z§vŊry by bylo pŚedļasn®. Aģ ve chv²li, kdy zkouġky 

probŊhnou Ănaostroñ a Ś§dnŊ se zhodnot², tak se zjist², zda je to smysluplnĨ 

projekt a jakĨ m§ konkr®tn² dopad. 

2.2.3 Příprava na přechod ze ZŠ na SŠ 

Ģ§ci na konci povinn® ġkoln² doch§zky ļasto slĨchaj² vŊty typu: ĂAģ budete na 

stŚedn² ġkole, tam se s v§mi tak mazat nebudou!ñ nebo ĂJen poļkejte, aģ v§s tam 

budou zkouġet, to budou jin® zn§mky, neģ tady!ñ. 

Uļitel® na z§kladn²ch ġkol§ch ģ§ky pŚipravuj² na to, ģe na stŚedn² ġkole panuje 

jinĨ reģim a pŚ²stup ke studentŢm. Z vlastn² zkuġenosti ale v²m, ģe jsem si to 

vŢbec neumŊla pŚedstavit. Najednou prob²h§ v ģivotŊ ģ§ka nŊkolik zmŊn. Jednak 

s§m dosp²v§ a prob²h§ zmŊna v jeho tŊle a mysli, jednak mŊn² kolektiv, pŚibĨv§ 

uļen² a mŊn² se pŚ²stup uļitelŢ. 

http://www.eduin.cz/wp-content/uploads/2016/11/Audit_vzdelavaci_system_ANALYZA_2016.pdf
http://www.eduin.cz/wp-content/uploads/2016/11/Audit_vzdelavaci_system_ANALYZA_2016.pdf
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Na vġechny tyto aspekty je nutn® br§t ohled. V t®to ļ§sti pr§ce se tedy zamŊŚ²me 

na to, co se dŊje v dev§t®m roļn²ku a na co vġechno by se mŊli ģ§ci pŚipravovat 

a v ļem by jim mŊli uļitel® pom§hat. 

Pedagogicko – didaktické aspekty procesu přechodu žáka ze ZŠ na SŠ 

Rozd²l mezi z§kladn² a stŚedn² ġkolou v t®to oblasti je zjevnĨ ï uļitel® jsou zvykl² 

na starġ² ģ§ky a pŚedpokl§daj², ģe se tak tak® chovaj². Z§roveŔ se mŊn² i obsah 

uļiva, kdy je pŚedpoklad, ģe ģ§ci ovl§daj² vġe ze z§kladn² ġkoly a maj² tak na ļem 

stavŊt. 

Na stŚedn² ġkole je jednak vŊtġ² obsah uļiva, jednak je n§roļnŊjġ² a tak® je pŚ²snŊji 

hodnoceno. Ģ§ci maj² nov® pŚedmŊty, nov® uļitele, ļasto je m®nŊ pŚ²leģitost² ke 

zkouġen² a k prezentaci vlastn² pr§ce a vlastn²ch n§zorŢ. 

V publikaci K pŚechodu ģ§ka ze z§kladn² na stŚedn² ġkolu lze dohledat, ģe 

probl®my se dŊl² na dva typy ï objektivn² a subjektivn². Objektivn² jsou takov®, 

Ăkter® vyplĨvaj² z odliġnosti stŚedn² ġkoly od z§kladn² a svou podstatou pŚev§ģnŊ 

nejsou z§visl® na osobnosti akt®rŢ vĨchovnŊ vzdŊl§vac²ho procesu (ģ§ka 

a uļitele), jako napŚ. rozd²lnost obsahu uļiva, rozd²ln§ n§roļnost postupnĨch 

i koneļnĨch c²lŢ, nov® pŚedmŊty, odliġnost nŊkterĨch metod a forem pŚ²padnŊ 

organizace vyuļov§n² a dalġ².ñ (P²rek a kol., 1983, str. 6-7) 

A mezi subjektivn² aspekty autoŚi Śad² takov® Ăkter® do vĨchovnŊ vzdŊl§vac²ho 

procesu vn§ġej² jeho ¼ļastn²ci a tyto vĨchovnŊ vzdŊl§vac² negativnŊ ovlivŔuj²; jde 

o pŚ²ļiny a nedostatky jak na stranŊ ģ§kŢ napŚ. nevypŊstovanĨ n§vyk pravideln® 

pŚ²pravy na vyuļov§n², nezvl§dnut§ technika samostatn® pr§ce, pamŊtnŊ 

mechanickĨ zpŢsob uļen² aj., tak na stranŊ vyuļuj²c²ch, napŚ. nedostateļn® 

motivov§n² a podnŊcov§n² z§jmu ģ§kŢ, neadekv§tn² a neefektivn² metody a formy 

pr§ce, nevyuģ²v§n² a nedoceŔov§n² aktivity ģ§kŢ, nedostateļn§ analĨza ne¼spŊchu 

ģ§kŢ aj.ñ (P²rek a kol., 1983, str. 6-7) 

Konkr®tnŊji lze tyto aspekty sledovat v rozd²lnosti a n§roļnosti jednotlivĨch 

pŚedmŊtŢ stŚedn² a z§kladn² ġkoly. TypickĨm pŚ²kladem je ļeskĨ jazyk, kdy na 

z§kladn² ġkole je vŊtġina hodin vŊnov§na mluvnici, ale na stŚedn² ġkole se to mŊn² 

v literaturu. 
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Dalġ² rozd²l je znatelnĨ ve zpŢsobu vĨuky na stŚedn² a z§kladn² ġkole. Z vlastn² 

zkuġenosti v²m, ģe vŊtġina ģ§kŢ je na z§kladn² ġkole zvykl§ na reakce od uļitelŢ, 

na bl²zkĨ kontakt. Na stŚedn² ġkole vġak dodnes pŚevl§d§ front§ln² vĨuka a na 

ot§zky a odpovŊdi nen² ļas. 

Na zaļ§tku stŚedn² ġkoly se tak® uk§ģe, jak je ģ§k schopnĨ. Zda se um² opravdu 

uļit, zda se um² soustŚedit, zda um² samostatnŊ pracovat, zda se prŢbŊģnŊ 

pŚipravuje na vĨuku. Ļasto se pr§vŊ d²ky tomuhle ģ§ci zhorġ² a je to vidŊt na 

zn§mk§ch ï z premiantŢ se st§vaj² ĂļtyŚkaŚiñ a ļasto se to stane d²ky tomu, ģe 

nemaj² osvojenou nŊjakou z vĨġe uvedenĨch dovednost². 

S t²m souvis² i hodnocen². ObecnŊ plat², ģe uļitel® na z§kladn²ch ġkol§ch ļastŊji 

ĂpŚivŚou okoñ a ģ§kŢm se snaģ² pom§hat i ve zlepġov§n² zn§mek. Ale na stŚedn² 

ġkole je mnohem m®nŊ br§n zŚetel na samostatnou a pŚ²padnŊ i mimoġkoln² 

aktivitu. Zkr§tka plat² prost§ matematika a zn§mky jsou surov§ ļ²sla. 

Vġechny tyto aspekty je potŚeba m²t na pamŊti. V ide§ln²m pŚ²padŊ by mŊlo 

doch§zet ke spolupr§ci uļitelŢ ze z§kladn²ch a stŚedn²ch ġkol. A samozŚejmŊ, ģe 

jsou urļitŊ vĨjimky, kdy uļitel® ze stŚedn²ch ġkol ch§pou n§roļnost pŚechodu ze 

z§kladn² ġkoly a snaģ² se ji ģ§kŢm co nejv²ce zpŚ²jemnit a pomoci jim 

s aklimatizac². 

Psychologické problémy přechodu žáka ze ZŠ na SŠ 

V ¼vodu t®to ļ§sti je potŚeba pouk§zat na to, jak jsou ģ§ci v dev§t® tŚ²dŊ 

a potaģmo v prvn²m roļn²ku na stŚedn² ġkole odliġn². Sice jim je vġem mezi 15 -

 16 lety, ale jsou mezi nimi velk® rozd²ly. A to nejen mezi d²vkami a chlapci 

vz§jemnŊ, ale i pŚi porovn§v§n² d²vky s d²vkou a chlapce s chlapcem. 

Souvis² to s fyzickĨm i psychickĨm vĨvojem. Ģ§ci se nach§zej² v pubert§ln²m 

vŊku, kdy se mŊn² jejich tŊlo ï d²ky hormonŢm se jim stŚ²daj² n§lady, mŊn² se 

proporce tŊla, najednou maj² hodnŊ energie, pak jsou zase hodnŊ unaven² a tak 

poŚ§d dokola. Snadno se stane, ģe oni sami nevŊd², proļ se chovaj² tak, jak se 

chovaj². Toto by mŊli m²t uļitel® na pamŊti a rozeznat hranici, co lze jeġtŊ omluvit 

a co je pŚes hranici. 

Psychika ģ§kŢ se mŊn² tak® a je to vidŊt v jejich zv²davosti, chtŊj² Ăse naj²tñ, 

rozumŊt svŊtu, nedŊlat zbyteļn® vŊci a na vġe si chtŊj² pŚij²t sami. Ģ§kŢm se 
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zlepġuje pamŊŠ a logick® myġlen². Uļ² se argumentovat a hledaj², co je bude 

v ģivotŊ bavit a ļemu se budou vŊnovat. To je doprov§zeno ļastou pŚel®tavost² ï 

mŊn² rychle kon²ļky, jednou se kamar§d² s t²m, pak s druhĨm. 

Jak fyzick®, tak psychick® aspekty maj² vliv na to, co se dŊje ve ġkole. PŚedstavte 

si, ģe se tŚ²da skl§d§ z tolika rozliļnĨch osobnost², kter® se musej² v²dat na nŊkolik 

hodin kaģdĨ den. 

Ģ§ci si zaļ²naj² uvŊdomovat sami sebe, svou odpovŊdnost. Ale ļasto je moģn® se 

setkat s pŚ²stupem, ģe sice maj² odpovŊdnost, hodnŊ povinnost², ale st§le hodnŊ 

z§kazŢ a nemaj² pravomoci. Proto je potŚeba odpovŊdnost pŚed§vat postupnŊ, tak, 

aby si ģ§ci st²hali uvŊdomovat, oļ jde a co se po nich chce. Protoģe ve chv²li, kdy 

jim bude 18 let a nebudou k tomu vedeni, tak si nebudou vŊdŊt rady. 

DospŊl² v tomto ļase pŚest§vaj² m²t hlavn² slovo a na prvn²m m²stŊ je n§zor 

vrstevn²kŢ. Je dŢleģit®, aby ģ§ci neztr§celi dŢvŊru v dospŊl® ï aŠ uģ rodiļe nebo 

uļitele. Uļitel® maj² moģnosti, jak ģ§kŢm pom§hat v tom, aby pŚechod na stŚedn² 

ġkolu byl co nejhladġ². 

NapŚ²klad Potaġov§ uv§d², jak pracovat na nedostateļnŊ rozvinut®m abstraktn²m 

myġlen²: ĂUļitel®, zejm®na v odbornĨch pŚedmŊtech, se mohou potĨkat pŚedevġ²m 

s probl®my pŚi n§roļnĨch analyticko-syntetickĨch operac²ch. Bude tedy potŚeba 

t®to skuteļnosti pŚizpŢsobit metody. Navrhujeme pŚedevġ²m pom§hat ģ§kovi pŚi 

vytv§Śen² dovednosti vyļleŔovat podstatn® z uļiva pŚi zobecŔov§n². OsvŊdļuje se 

i pom§hat ģ§kovi vyļleŔovat hlavn² znaky t®matu, sestavovat si osnovu probran® 

l§tky (i graficky ï vizu§lnŊ rozļlenit t®ma), zpracov§vat l§tku do pŚehledŢ 

a tabulek, pŊstovat dovednost shrnout podstatn®. Dobr® je dŢslednŊ vyģadovat 

aplikaci teoretickĨch poznatkŢ.ñ (P²rek a kol., 1983, str. 23) 

Dalġ² moģnost², jak ģ§kŢm pom§hat s nedostateļnŊ rozvinutou schopnost² 

vyjadŚovat se, je: Ăposkytnout vŊtġ² ļasovĨ prostor pro odpovŊŅ vlastn²mi slovy 

a nikoli doslovn® reprodukov§n² textu uļebnic. Velkou ¼lohu hraje i atmosf®ra 

(klima) zkouġen². Nervozita a napŊt² znemoģŔuje samostatnou formulaci myġlenek. 

K rozv²jen² schopnosti vyjadŚovat se je moģn® u adolescentŢ navozovat situace, 

v nichģ doch§z² ke stŚetnut² n§zorŢ pŚi osvojov§n² poznatkŢ, neboŠ Śeġen² tŊchto 

situac² napom§h§ rozvoji dovednost² h§jit vlastn² n§zory, pŚesvŊdļovat ostatn², 

kritizovat jin§ hlediska.ñ (P²rek a kol., 1983, str. 23 ï 24) 
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Uļitel® mohou pom§hat ģ§kŢm i tak, ģe jim budou radit, jak se doma pŚipravovat 

na vĨuku, Śeknou jim, naļ si maj² d§vat pozor, v ļem se mohou zlepġovat 

a naopak i co jim jde. Ve chv²li, kdy uļitel® z²skaj² ģ§ky pro Ăsvou vŊcñ, je s nimi 

mnohem snazġ² ĂpoŚ²zen²ñ a pr§ce je pro obŊ strany pŚ²jemnŊjġ² a pŚ²nosnŊjġ². 

Sociologické aspekty přechodu žáka ze ZŠ na SŠ 

Ze sociologick®ho hlediska se na stŚedn² ġkole tvoŚ² rozliļn§ skupina. NŊkteŚ² ģ§ci 

se mohou zn§t, jin² poch§zej² z jinĨch mŊst a krajŢ, nŊkteŚ² mohou bĨt i starġ². To 

je aspekt, kterĨ ģ§kŢm v dev§t® tŚ²dŊ moc nedoch§z². Sice tuġ², ģe bude tŚ²da jin§, 

ale nev², co si s t²m maj² poļ²t. 

Uģ ve chv²li, kdy se ģ§ci dozvŊd², na jakou ġkolu jsou pŚijati a rozhodnou se, kam 

opravdu pŢjdou, tak by bylo vhodn® mapovat situaci. Ide§ln² by bylo, kdyby 

uļitel® poskytli prostor pro setk§v§n² budouc²ch spoluģ§kŢ. Sice v dneġn² dobŊ 

prob²haj² tzv. adaptaļn² kurzy, ale ļasto se jedn§ pouze o vĨjezd tŚ²dy, obļas i bez 

pŚesp§n² mimo domov, a hraj² se obyļejn® hry bez hlubġ²ho vĨznamu. 

V novŊ utv§Śen® skupinŊ se rĨsuj² jednotliv® role ģ§kŢ, utv§Ś² se skupinov® 

myġlen², hodnotovĨ ģebŚ²ļek, tvoŚ² se mal® skupiny v r§mci velk® skupiny. Je to 

obrovsk§ pŚ²leģitost k obohacov§n². Protoģe d²ky tomu, ģe kaģdĨ je jinĨ, tak mŢģe 

uk§zat nov® obzory ostatn²m a s§m pŚij²t na jin®. Bohuģel k tomu v n²zk®m vŊku 

nedoch§z² Ś²zenŊ ï n§zory mezi sebou ģ§ci sice pŚij²maj², ale ļasto pŚehl²ģej² jin®. 

A jakmile se nenauļ² vn²mat ostatn² a budou se jen pŚekŚikovat, tak v dalġ²ch 

letech se jim bude tŊģko spolupracovat. 

Uļitel® maj² nŊkolik n§strojŢ, jak s ģ§ky pracovat, jak v novŊ vznikl® tŚ²dŊ 

vytvoŚit pŚ²jemn® prostŚed² pro pr§ci i volnĨ ļas. Jak jiģ bylo zm²nŊno vĨġe ï 

mŢģe se jednat o adaptaļn² kurzy, kter® maj² ovġem pŚesah. Ide§ln² je vyuģ²t 

metody a formy pr§ce ze z§ģitkov® pedagogiky a osobnostnŊ soci§ln² vĨchovy. 

Ļasto je tak® vhodn®, kdyģ aktivity vede nŊkdo mimo ġkolu ï extern² lektor. 

Mohou totiģ vznikat i nepŚ²jemn® situace a je mnohem lepġ², kdyģ je Śeġ² nŊkdo 

zvenļ² a ne napŚ. tŚ²dn² uļitel. 

Ve vyuļov§n² je uģiteļn® vyuģ²vat diskuzi, nauļit ģ§ky jej² pravidla a zkouġet si je 

dodrģovat a opravdu se uļit diskutovat. Uļitel® by se mŊli snaģit co nejv²ce se 

pŚibl²ģit k ģ§kovi jako k jednotlivci. Ģ§k by mŊl m²t pocit, ģe je o nŊj z§jem a ģe 
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nen² pouze jedn²m ze tŚiceti dalġ²ch. To lze zajistit ļastĨm kontaktem i v hodinŊ, 

ļi vyps§n²m konzultaļn²ch hodin. 

Lze vyuģ²t i metody sociometrickĨch dotazn²kŢ, kterĨch je v dneġn² dobŊ nŊkolik. 

Mus² bĨt vġak striktnŊ zachov§na etick§ pravidla. A ide§ln² je, kdyģ se 

sociometrickĨ dotazn²k zad§ preventivnŊ, ne aģ ve chv²li, kdy se Śeġ² nŊjakĨ 

probl®m ve tŚ²dn²m kolektivu. 

Shrnutí 

Z vĨġe uvedenĨch aspektŢ, kter® se dŊj² pŚi pŚechodu ģ§ka ze z§kladn² na stŚedn² 

ġkolu, je zŚejm®, ģe je kladen velkĨ tlak i na uļitele. A jeho pr§ce rozhodnŊ 

nespoļ²v§ v Ăpouh®mñ vyuļov§n² ï tedy vykl§d§n² obsahu uļiva, ale je potŚeba, 

aby bral ohledy jak na ģ§ka jako na jedince tak i na celou tŚ²du jako na skupinu. Je 

to ļasovŊ i psychicky n§roļn§ ļinnost, ale je zŚejm®, ģe m§ sv® vĨsledky. 

Pokud by uļitel® z§kladn²ch a stŚedn²ch ġkol spolupracovali, bylo by moģn® 

pŚipravit ģ§ky na tento pŚechod. Mnoho z uļitelŢ na z§kladn² ġkole totiģ poŚ§dnŊ 

nev², jak to funguje na stŚedn² a opaļnŊ. Bylo by pro ģ§ky velice pŚ²nosn®, kdyby 

i na z§kladn² ġkole ģ§ci zaģili metody, formy vĨuky a tŚeba i uļitele ze ġkol 

stŚedn²ch. Ti by mohli ģ§kŢm uk§zat, jak to funguje na stŚedn² ġkole. 

Anebo by mohli ģ§ci ze z§kladn²ch ġkol na chv²li vej²t do hodin na stŚedn² ġkole, 

aby vidŊli, jakĨm zpŢsobem je vedena vĨuka a naļ se maj² pŚipravit. K tomu 

mohou slouģit rŢzn® projektov® dny, kter® by byly pŚ²nosem jak pro ģ§ky ze 

z§kladn²ch tak pro ģ§ky ze stŚedn²ch ġkol. 

2.2.4 Volba směru vzdělání a následně profese 

Ģ§ci se bŊhem dev§t®ho roļn²ku rozhoduj², co chtŊj² v ģivotŊ dŊlat, jak® 

zamŊstn§n² si zvol². A tomu pŚizpŢsobuj² volbu stŚedn² ġkoly, kter§ by je k tomu 

mŊla pŚipravit. Je to velice dŢleģit§ f§ze, kter§ ovlivn² jejich dalġ² ģivot. Proto toto 

rozhodov§n² nen² ot§zkou jednoho veļera, ale nŊkolika mŊs²cŢ, kdy ģ§ci, uļitel® 

i rodiļe a kamar§di hledaj², co je nejvhodnŊjġ². 

Na z§kladn²ch ġkol§ch je tomuto rozhodov§n² vŊnov§n prostor formou kari®rn²ho 

poradce, nebo jsou realizov§ny rŢzn® projekty, ģ§ci se jezd² d²vat do stŚedn²ch 
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ġkol v r§mci dnŢ otevŚenĨch dveŚ², jsou organizov§ny besedy s ģ§ky ze stŚedn²ch 

ġkol apod. 

Volba povolání v 9. ročníku 

V RVP ZV je uveden tematickĨ okruh s n§zvem SvŊt pr§ce, kterĨ je zamŊŚenĨ na 

vĨbŊr budouc²ho povol§n². JednŊmi z vĨstupŢ tohoto okruhu jsou i tyto (viz 

obr§zek ļ. 5):  

Je tedy zŚejm®, ģe uļitel® mus² pŚizpŢsobit vyuļov§n² tomuto poģadavku. 

Praktick§ n§plŔ hodin mŢģe bĨt rŢzn§ ï nŊkde jsou vyuģ²v§ny pracovn² listy, kde 

ģ§ci vyplŔuj² rŢzn® testy, aby zjistili, jakĨm smŊrem jsou orientov§ni.  

Dalġ² moģnost² jsou burzy ġkol, kter® jsou poŚ§d§ny vŊtġinou na podzim, a to buŅ 

ve vŊtġ²ch, nebo krajskĨch mŊstech. Ģ§ci jezd² na exkurze a maj² tak moģnost 

nahl®dnout do ģivota stŚedn²ch ġkol. 

Ġkoly tak® poŚ§daj² setk§n² rodiļŢ se z§stupci stŚedn²ch ġkol, kde se formou 

besedy rodiļe maj² moģnost dozvŊdŊt dŢleģit® informace. NŊkdy tak® chod² ģ§ci 

stŚedn²ch ġkol na z§kladn² ġkoly a pŚibliģuj² kaģdodenn² ģivot na stŚedn² ġkole, aby 

si ģ§ci niģġ²ch roļn²kŢ dok§zali l®pe pŚedstavit, jak to funguje. 

Obr§zek 3 Oļek§van® vĨstupy - RVP ZV. Zdroj: RVP ZV, 2016, str. 111 
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Vġechny tyto zkuġenosti ovlivŔuj² ģ§ky pŚi vĨbŊru stŚedn² ġkoly a budouc²ho 

povol§n². NapŚed ģ§ci urļuj² typ stŚedn² ġkoly. Dle publikace E. Walterov®, 

D. Gregery a kol., napŚed ģ§ci Śeġ², zda chtŊj² j²t na ġkolu s maturitou ļi bez a zda 

chtŊj² vzdŊl§n² odborn® nebo vġeobecnŊ zamŊŚen®. (Walterov§, Greger a kol., 

2009, str. 24) 

D§le je v publikaci uveden vĨzkum, kterĨ realizoval N§rodn² ¼stav odborn®ho 

vzdŊl§v§n² s vyuģit²m tazatelsk® s²tŊ agentury STEM/MARK s.r.o. ĂC²lem 77 

face-to-face rozhovorŢ, kter® byly uskuteļnŊny s absolventy stŚedn²ch ġkol 

a zahrnovaly i otevŚen® odpovŊdi tak, aby bylo moģno postihnout ġirokou ġk§lu 

moģnĨch motivac², bylo podrobnŊji popsat mechanismus rozhodovac²ho procesu 

tak, jak ho vn²maj² sami respondenti. 

Na ot§zku, co ģ§ky nejv²ce ovlivnilo pŚi vĨbŊru typu stŚedn²ho vzdŊl§n², ve smyslu, 

zda se chtŊj² vyuļit, z²skat maturitu na odborn® ġkole nebo j²t studovat 

gymn§zium, nejļastŊji odpov²dali, ģe ĂmŊli sami jasnoñ (kolem 40% odpovŊd²). 

DruhĨm nejfrekventovanŊjġ²m faktorem byl vliv rodiļŢ. NecelĨch 40% absolventŢ 

v rozhovorech uvedlo, ģe si zvolili danou ¼roveŔ stŚedn²ho vzdŊl§n² pr§vŊ proto, 

ģe to chtŊli rodiļe, a to prakticky bez rozd²lu podle jednotlivĨch typŢ stŚedn²ho 

vzdŊl§n².ñ 

Zde jsou tedy i data podloģen§ vĨzkumem, kter§ dokazuj², ģe se ģ§ci rozhoduj² 

nejv²ce sami, a proto by mŊli zn§t co nejl®pe sami sebe a pak jim s vĨbŊrem ġkoly 

rad² rodiļe, kteŚ² by mŊli bĨt tak® co nejl®pe informov§n². (Walterov§, Greger 

a kol., 2009, str. 27) 

Kariérní poradce 

Ģ§ci maj² pŚi volbŊ budouc² ģivotn² cesty moģnost j²t za odborn²ky v dan® oblasti, 

kteŚ² jim porad² a podaj² dŢleģit® informace. Na ġkol§ch jsou uļitel®, kteŚ² jsou 

vyġkoleni pr§vŊ pro tuto oblast a jsou s ģ§ky v kaģdodenn²m kontaktu. Pr§vŊ proto 

jim mohou poskytovat dŢleģitou oporu bezprostŚednŊ. 

Na ġkol§ch vznikaj² ġkoln² poradensk§ pracoviġtŊ, kter§ sdruģuj² ġkoln²ho 

speci§ln²ho pedagoga, vĨchovn®ho poradce, ġkoln²ho metodika prevence 

a i asistenta speci§ln²ho pedagoga. Tito pracovn²ci zajiġŠuj² odbornou pomoc 

ģ§kŢm i uļitelŢm. U nich se shromaģŅuj² aktu§ln² informace.  
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N²ģe je na obr§zku ļ. 6 pŚiloģeno sch®ma modelu sluģeb kari®rov®ho poradenstv², 

kter® naznaļuje vazby a propojen² jednotlivĨch instituc². 

  

2.2.5 Riziko nezaměstnanosti po ukončení vzdělávání v 9. ročníku ZŠ 

Vzhledem k tomu, ģe povinn§ ġkoln² doch§zka je v Ļesk® republice 9 let, tak se 

st§v§, ģe nŊkteŚ² ģ§ci skuteļnŊ odchod² pouze tuto ļ§st a d§l se do syst®mu 

vzdŊl§v§n² nezapojuj². To ovġem pŚedstavuje spoleļensk® riziko, protoģe tito lid® 

maj² zt²ģenĨ vstup na trh pr§ce a ļasto na nŊ pŢsob² soci§lnŊ-patologick® vlivy. 

Proļ tomu tak je a jak se to st§v§, je uvedeno v dalġ² ļ§sti t®to pr§ce. Je uģiteļn® 

zn§t dŢvody odchodu ģ§kŢ ze stŚedn² ġkoly, aby se jim mohlo pŚedch§zet. Uļitel® 

jiģ na z§kladn²ch ġkol§ch mohou ģ§ky s tŊmito riziky sezn§mit. 

Obr§zek 4 Sch®ma modelu sluģeb kari®rov®ho poradenstv², kter® naznaļuje vazby a propojen² jednotlivĨch 

instituc². Zdroj: Walterov§, Greger a kol., 2009, str. 41. 
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Předčasný odchod žáků ze středního vzdělávání 

V publikaci od Walterov®, Gregera a kol. je uveden vĨzkum, kterĨ se zabĨv§ t²m, 

proļ ģ§ci pŚedļasnŊ opouġtŊj² stŚedn² ġkolu, maj² tedy ukonļen® pouze z§kladn² 

vzdŊl§n². Tento probl®m je povaģov§n za z§vaģnĨ, protoģe tito ģ§ci maj² velice 

tŊģkĨ vstup na trh pr§ce. Dalġ² nevĨhodou je to, ģe nedokonļen® stŚedoġkolsk® 

vzdŊl§n² nebude nijak zhodnoceno. (Walterov§, Greger a kol., 2009, str. 35-36) 

V t®to situaci se zde tak® kumuluje v²ce neģ§douc²ch faktorŢ ï nezamŊstnanost 

z dŢvodu n²zk® kvalifikace a absence praxe. Toto podnŊcuje vznik soci§lnŊ-

patologickĨch jevŢ. Nejedn§ se tedy pouze o probl®m jedincŢ, ale potaģmo cel® 

spoleļnosti. 

Na 717 stŚedn²ch ġkol§ch byl proveden vĨzkum, ze kter®ho vyplĨv§, ģe chyb² 

syst®movŊ sledovan® ¼daje, coģ je znepokojiv® zjiġtŊn². Ne¼pln§ evidence 

pŚestupŢ a pŚ²ļin odchodŢ ģ§kŢ a neexistence monitorov§n² ģ§ka po jeho odchodu 

ze ġkoly znaļnŊ komplikovaly moģnost analyzovat danou problematiku a uv§dŊn® 

je tedy tŚeba vn²mat jako spodn² odhady reality.  

ĂVe ġkoln²m roce 2004/05 ve sledovan®m vzorku pŚedļasnŊ ukonļilo studium 

11 502 ļeskĨch ģ§kŢ, tj. 5,8% z celkov®ho poļtu studuj²c²ch, z nichģ nav²c t®mŊŚ 

ļtvrtina pŚestoupila na jinou ġkolu nebo zmŊnila obor vzdŊl§n² a bez pŚeruġen² 

pokraļovala ve studiu (cca 1,5% pŚestupuj²c²ch ģ§kŢ).ñ Tyto vĨsledky n§m Ś²kaj², 

ģe ļ§st ģ§kŢ neodhadne sv® s²ly a ġpatnŊ zvol² stŚedn² ġkolu. VŊtġinou tito ģ§ci 

nastoup² na stŚedn² ġkolu s niģġ² n§roļnost². (Walterov§, Greger a kol., 2009, 

str. 35-36) 

ĂVarovn® vġak byly ¼daje u dvou- a tŚ²letĨch uļebn²ch oborŢ na odbornĨch 

uļiliġt²ch, kter® jsou urļeny pro ģ§ky se speci§ln²mi vzdŊl§vac²mi potŚebami 

a zpravidla i n²zkĨmi studijn²mi ambicemi. Pod²l tŊchto ģ§kŢ, kteŚ² opustili 

studium v 1. roļn²ku, dosahoval t®mŊŚ 31%.ñ Vzhledem k tomu, ģe se jedn§ 

zejm®na o obory, kde nen² moģnost dalġ²ch pŚestupŢ, tak je zŚejm®, proļ ģ§ci ze 

stŚedn²ho vzdŊl§v§n² odch§zej² ¼plnŊ. (Walterov§, Greger a kol., 2009, str. 36) 

ĂPracovn²ci ġkol i osloven² odborn²ci se shodli v n§zoru, ģe sp²ġe neģ sn²ģen® 

intelektov® schopnosti ģ§kŢ bĨvaj² velmi ļasto prim§rn²mi pŚ²ļinami studijn²ch 

ne¼spŊchŢ n²zk§ motivace ke studiu, nedostateļn® studijn² n§vyky a dovednosti 
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pro uļen², nez§jem o studovanĨ obor a tak® nestimuluj²c² soci§ln² z§zem². Do 

skupiny nejv²ce ohroģen® pŚedļasnĨm ukonļen²m studia zaŚadili zejm®na ģ§ky 

s vĨukovĨmi a vĨchovnĨmi probl®my, vĨvojovou poruchou uļen² a neujasnŊnou 

z§jmovou orientac².ñ Tito ģ§ci maj² vŊtġinou probl®my s dlouhotrvaj²c²m 

ne¼spŊchem ve ġkole, podceŔuj² ļi naopak pŚeceŔuj² sv® ġkoln² dovednosti, 

nemaj² dostateļn® rodinn® z§zem² a ļasto poch§zej² z rodiny s n²zkĨm 

socioekonomickĨm statusem. (Walterov§, Greger a kol., 2009, str. 38) 

Vzdělávací nerovnosti 

VĨġe uveden® fakty mohou souviset s t²m, ģe ne kaģdĨ m§ dobrĨ pŚ²stup ke 

vzdŊl§v§n². Vzhledem k tomu, ģe vzdŊl§n² se stalo velmi cenŊnĨm statkem, tak 

ten, kdo k nŊmu m§ omezenĨ pŚ²stup, m§ zhorġenĨ vstup do ģivota. 

To, jak® m§ ļlovŊk vzdŊl§n², urļuje jeho pozdŊjġ² soci§ln² statut, individu§ln² 

¼spŊch, pŚ²stup k penŊzŢm. Smutn® je, ģe nerovnĨ pŚ²stup ke vzdŊl§n² je zn§t jiģ 

v pŚedġkoln²m vŊku, kdy nŊkter® dŊti nemohou chodit do ġkolky. VyjadŚuje se 

k tomu i OECD, v publikaci Education and Equity. 

ĂPro spravedlivŊjġ² spoleļnost by vġechna individua, nez§visle na sv®m soci§lnŊ 

ekonomick®m z§zem², v pŢvodu ļi pohlav², mŊla m²t ide§lnŊ stejnĨ pŚ²stup ke 

vzdŊl§vac²m pŚ²leģitostem. TŊm, kdo maj² nŊjak® organick® postiģen², uļebn² 

obt²ģe ļi soci§ln² handicapy, by mŊla bĨt poskytov§na specifick§ podpora. 

Zlepġen² vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ vġech, pŚedevġ²m tŊch m®nŊ ¼spŊġnĨch, by mŊlo 

bĨt trvalĨm c²lem vġech vzdŊl§vac²ch syst®mŢ.ñ (OECD, 2004, str. 8) 

Domn²v§m se, ģe jestli by v nŊjak® oblasti mŊl zasahovat st§t, je to pr§vŊ tato. St§t 

by se mŊl snaģit o to, aby vġechny dŊti mŊly stejnĨ pŚ²stup ke vzdŊl§v§n² a nebyly 

diskriminov§ny. St§t by tak® mŊl umŊt pŚipravit uļitele na to, aby byli pozorn² 

k takovĨm dŊtem a byla jim vŊnov§na dostateļn§ p®ļe. 

Absolventi ztrácejí automatický nárok na „podporu“ 

Ve chv²li, kdy ģ§ci odejdou ze syst®mu vzdŊl§v§n² a v lepġ²m pŚ²padŊ se chtŊj² 

dostat na trh pr§ce, tak to mŢģe nŊjakou dobu trvat, protoģe jak jiģ bylo zm²nŊno 

vĨġe, trh pr§ce pro ty, kteŚ² maj² pouze z§kladn² vzdŊl§n², je velice omezenĨ 

a ļasto se st§v§, ģe takov² lid® nenajdou pr§ci hned. 
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S t²m souvis² to, ģe od Ś²jna 2004 vstoupil v platnost Z§kon ļ. 435/2004 Sb., 

o zamŊstnanosti. V nŊm je uvedeno, ģe aby mŊl uchazeļ o zamŊstn§n² n§rok na 

podporu, mus² bĨt v posledn²ch 3 letech alespoŔ 12 mŊs²cŢ ¼ļasten soci§ln²ho 

pojiġtŊn². To je nepŚ²jemn® pŚekvapen² pro mnoho ģ§kŢ, protoģe m§lokdo si pŚi 

studiu pŚivydŊl§v§ tak, aby mohl platit pojiġtŊn². Ļasto tedy zŢst§vaj² bez 

prostŚedkŢ. 

2.2.6 Rizika v 9. ročníku 

V t®to kapitole bude shrnuto, co vġechno se mŢģe odehr§t v 9. roļn²ku a co je 

rizikov®. Vzhledem k tomu, ģe hlavn²mi akt®ry jsou uļitel® a ģ§ci, je na tento 

probl®m nahl²ģeno z tŊchto dvou ¼hlŢ pohledu. 

Z pohledu učitelů 

Uļitel® by se nejpozdŊji v dev§t®m roļn²ku mŊli s dŊtmi vŊnovat t®matu o volbŊ 

povol§n². Dle RVP ZV je to sice obsahem jednoho z tematickĨch okruhŢ, z§leģ² 

vġak na angaģovanosti uļitele, zda ģ§kŢm pŚedstav² pouze moģnosti, jak§ 

povol§n² mohou dŊlat a jak® pro nŊ potŚebuj² vzdŊl§n², ļi zda se aktivnŊ zapoj² do 

hled§n² a budou ģ§kŢm pom§hat v rozhodov§n². 

Uļitel® jsou ļasto tŊmi hybateli, kteŚ² organizuj² rŢzn® meziġkoln² akce, snaģ² se 

zprostŚedkovat kontakt ze stŚedn²ch na z§kladn² ġkoly a burcuj² ģ§ky k aktivitŊ 

a mnohdy je nut² do sebepozn§n², aby se sami mohli rozhodnout, co chtŊj² 

v ģivotŊ dŊlat. 

Na uļitele jsou kladeny velk® n§roky, zejm®na v oblasti obsahov® n§plnŊ 

vyuļov§n². Protoģe jedn²m z nejvŊtġ²ch c²lŢ je, aby se ģ§ci dostali na stŚedn² 

ġkoly. Uļitel® tak mus² ģ§ky pŚipravit na pŚij²mac² zkouġky, kter® jsou sice od 

letoġn²ho roku 2017/18 jednotn®, ale z§roveŔ se netĨkaj² vġech ģ§kŢ. 

Tak® nesm²me zapom²nat na to, ģe nŊkteŚ² ģ§ci dŊlaj² talentov® pŚij²mac² zkouġky, 

kter® se konaj² vŊtġinou jiģ bŊhem ledna, proto je nutn§ vļasn§ pŚ²prava a mnohdy 

ani uļitel® nestaļ² na tak odbornou pŚ²pravu. Ale opŊt to jsou uļitel®, kteŚ² by 

mohli naj²t kontakty na ty, kteŚ² ģ§kŢm s pŚ²pravou po odborn® str§nce pomohou. 

N§pln² hodin je tedy pŚ²prava na pŚij²mac² zkouġky. Pouze t²m by ale 9. roļn²k 

nemŊl bĨt naplnŊn. Ģ§ci by si mŊli odn§ġet i jin® znalosti, kter® se sice netestuj², 
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ale hod² se do bŊģn®ho ģivota. Pro uļitele je velice tŊģk® toto zhodnotit a opravdu 

mus² leckdy volit, zda bude uļit Ăpro ģivotñ ļi Ăpro testyñ. Smutn®, ģe? 

Ve tŚ²dŊ jsou tak® ģ§ci, kteŚ² pŚij²mac² zkouġky nedŊlaj² ï buŅ proto, ģe jdou na 

ġkoly, kam jim staļ² dobrĨ prŢmŊr, anebo na ġkoly soukrom®. Je velice dŢleģit®, 

aby ani tito ģ§ci neztr§celi motivaci chodit do ġkoly a odn§ġeli si z n² dŢleģit® 

poznatky a zkuġenosti.  

Dalġ² vĨzvou pro uļitele je chov§n² ģ§kŢ. Je opravdu nutn® ģ§ky Ăzkrotitñ, v®st je 

k uvŊdomŊn² si toho, ģe jejich dalġ² krok je velice dŢleģitĨ a ovlivn² jejich dalġ² 

ģivot. 

Pro uļitele je nejtŊģġ² ģ§ky zaujmout. Je zŚejm®, ģe pokud vĨuku napln² pouze 

pŚ²pravou na pŚij²mac² zkouġky, tak ģ§ky nenadchnou. Ale dostat do vĨuky nŊco 

z§ģivn®ho, nŊco, co zaj²m§ pubert§ln² ģ§ky, to je tŊģk®. 

A v neposledn² ŚadŊ mus² uļitel® dohl²ģet na chov§n² ģ§kŢ. Vzhledem k tomu, ģe 

jsou v pubert§ln²m vŊku a hledaj² sami sebe, zkouġej², kde jsou hranice, tak mus² 

bĨt uļitel® neust§le v pozoru a neust§le hl²dat, zda ģ§ci nedŊlaj² nŊco zak§zan®ho 

a nevhodn®ho. Ale ve chv²li, kdy ģ§ky dostanou Ăna svou stranuñ, je vĨuka 

z§bavn§ pro obŊ strany a hlavnŊ ģ§ci si z n² odn§ġej² co nejv²ce. 

Z pohledu žáků 

Ģ§ci 9. roļn²ku se dost§vaj² na ġkole do pozice nejstarġ²ch z Śad studentŢ a maj² 

tak mezi nimi nejvyġġ² statut. D²ky tomu maj² leckdy pocit, ģe si mohou dovolit 

v²ce neģ ostatn² a ģe jim vġe projde. 

Ģ§ci maj² jinĨ vztah k autorit§m. Uļitel® velice snadno ztrat² svou pozici. Ve 

chv²li, kdy uļitel jednou zklame, tŊģko z²sk§ dŢvŊru ģ§kŢ zpŊt. Ģ§ci hledaj² 

hranice toho, co vġechno si mohou dovolit a jakmile nachytaj² uļitele, ģe nen² ve 

stŚehu, tak toho dok§ģou vyuģ²t. 

Z vlastn² zkuġenosti v²m, ģe ve chv²li, kdy se ģ§ci na konci dubna dozvŊd², na jak® 

ġkoly jsou pŚijati, tak nevid² dŢvod, proļ d§le chodit do ġkoly, kdyģ se celĨ dev§tĨ 

roļn²k pŚipravuj² jen na pŚij²maļky a nic dalġ²ho se nedŊje. Najednou maj² tedy 

pocit zbyteļnosti a neuģiteļnosti a dŊlaj² si ve ġkole, co se jim zl²b² a co je zrovna 

bav². 
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Dle studie Langmajerov® a Provazn²kov® vyġlo najevo, ģe chlapci jsou ve vyġġ²m 

riziku vzniku z§vislosti na n§vykovĨch l§tk§ch, neģ d²vky. U patn§ctiletĨch 

chlapcŢ je pit² alkoholu a kouŚen² jednou z cest, jak se zviditelnit a upevnit si mezi 

vrstevn²ky svou pozici. V tomto obdob² tak® zaļ²naj² zkouġet i jin® n§vykov® 

l§tky a hazardn² hry, a to ļasto ze stejnĨch dŢvodŢ jako u alkoholu a cigaret. 

Na rozd²l od chlapcŢ, d²vky v tomto vŊku se snaģ² vypadat dospŊle, zaļ²naj² 

peļovat o svoje zdrav², coģ by mohlo vysvŊtlovat ļastŊjġ² uģ²v§n² l®kŢ proti 

bolestem a tlumivĨch l§tek. Zaj²mav® je tak® to, ģe k n§vykovĨm l§tk§m v²ce 

pŚilnuli chlapci z vŊtġ²ch, nejļastŊji krajskĨch mŊst, neģ z menġ²ch oblast². Tento 

fakt bychom mohli pŚiļ²tat tomu, ģe na vesnic²ch je v²ce vhodnĨch pŚ²leģitost² 

k tr§ven² voln®ho ļasu. (Langmajerov§, Provazn²kov§, 2000, str. 46) 

2.3 Projekty pro 9. ročník 

Projektov§ vĨuka se v Ļesk® republice dost§v§ v posledn²ch letech do popŚed² 

z§jmu. V 9. roļn²ku je mnoho moģnost², jak pr§vŊ metody projektov® pr§ce 

Ănasaditñ na t®mata, kter§ jsou aktu§ln². 

Velkou vĨhodou takov® vĨuky je jej² interaktivnost a aktivizace ģ§kŢ, coģ je 

pr§vŊ to, co uļitel® potŚebuj². D§ se takto prob²rat l§tka, kter§ tolik nesouvis² 

s pŚij²mac²mi zkouġkami a je tedy vyģadov§no sp²ġe kreativn² myġlen², neģ dril. 

Z§roveŔ se d§ vymyslet mnoho uģiteļnĨch projektŢ na t®ma osobnostn² 

sebepozn§n², volba stŚedn² ġkoly, volba povol§n². 

Znaky projektové výuky 

Dle Tomkov® projektov® vyuļov§n² zahrnuje teoretick® i praktick® ļinnosti, kter® 

smŊŚuj² ke koneļn®mu produktu. Jeho z§kladn²mi znaky jsou: odpovŊdnost za 

vlastn² uļen², samostatn® objevov§n² poznatkŢ, ģ§kovo ¼sil² o dosaģen² c²le 

(produktu). 

ĂProdukt d§v§ pr§ci smysl, motivuje ģ§ka k ļinnosti a Ś²d² jej² prŢbŊh. 

ObsahovĨm z§kladem projektu je t®ma ze ģivota, kter® pŚirozenŊ sdruģuje 

poznatky z rŢznĨch oborŢ. Projekt se obvykle Śeġ² v delġ²m ļasov®m ¼seku ï 

v projektov®m dnu, projektov®m tĨdnu nebo v prŢbŊhu ġkoln²ho roku. Projekt ģ§k 

mŢģe Śeġit individu§lnŊ, nebo jej ģ§ci mohou Śeġit spoleļnŊ ve skupin§ch. NŊkter® 
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projekty jsou vhodn® pro skupiny sloģen® z ģ§kŢ z rŢznĨch roļn²kŢ.ñ (Tomkov§ 

a kol., 2009, str. 14) 

Výhody projektové výuky 

Nespornou vĨhodou projektov® vĨuky je aktivizace ģ§ka. Bez t® by totiģ nebylo 

moģn® mluvit o projektov® vĨuce. Jakmile je ģ§k vtaģen do t®matu, kter® ho 

zaj²m§, je motivov§n a pracuje se mu mnohem l®pe a snadnŊji se uļ². 

Dalġ² vĨhodou je to, ģe projekty mohou bĨt zpracov§ny na rozmanit® druhy t®mat, 

kter§ se mohou vz§jemnŊ doplŔovat. Je to pŚesnŊ ta metoda vĨuky, kdy ģ§ci 

tr®nuj² dovednosti, kter® mohou d§le vyuģ²t v bŊģn®m ģivotŊ. 

Nespornou vĨhodou pŚi projektov®m vyuļov§n² je moģnost postavit projekt tak, 

aby ģ§ci museli mezi sebou komunikovat. Takov§to forma ļi metoda pr§ce je 

dnes Ăvyuģ²v§na hlavnŊ jako prostŚedek kooperativn²ho uļen² s c²lem rozv²jet 

soci§ln² dovednosti ģ§kŢ, pŚedevġ²m v oblasti efektivn² komunikace a kooperace.ñ 

(DvoŚ§kov§, 2009, str. 148) 

Vzhledem k tomu, ģe projektov§ metoda m§ sv® poļ§tky jiģ v dob§ch prvn² 

republiky, vŊnoval se tomuto t®matu i V. PŚ²hoda, kterĨ popsal vĨhody takto: 

¶ ĂProjekt osvobozuje od uļebnic, vede k pozorov§n² faktŢ a ļetbŊ 

speci§ln²ch dŊl. 

¶ Osvobozuje od syst®mu abstraktnŊ logick®ho a vede k tvoŚen² zdravĨch 

¼sudkŢ na z§kladŊ experimentace s vŊcmi. 

¶ ZdŢrazŔuje hlavn² myġlenku probl®mu a podŚizuje drobn® fakty 

myġlenk§m, jeģ Ś²d² lidsk® chov§n² i vŊdŊn². 

¶ D§v§ moģnost siln® motivace, podle kter® se organizuje uļen² jako 

ģ§kovskĨ podnik. 

¶ Projektem je moģn® zaģ²t opravdu urļitou zkuġenost a vyļerpat urļitĨ 

probl®m, neboŠ m²sto syst®mu jednotlivost² bŊģ² v projektu o celkov® 

pochopen² ģivotn² ot§zky. 

¶ Je moģn® organizovat uļen² ve velkĨch jednotk§ch, v nichģ jsou podŚ²zena 

drobn§ fakta pracovn²mu c²li. 
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¶ Projekty zjednoduġuj²c² uļen²; drobn§ fakta se odvozuj² z velkĨch a d§v§ 

se jim m²sto v pracovn²m pochodu i v soustavŊ ģ§kova vŊdŊn².ñ (PŚ²hoda, 

1936, str. 162) 

Nevýhody projektové výuky 

Aby projektov§ vĨuka fungovala, mus² na ni bĨt dobŚe pŚipraveni jak ģ§ci, tak 

uļitel. Uļitel by mŊl dobŚe ch§pat podstatu a tak® vġe do detailu napl§novat ï od 

zad§n², pŚes podpŢrn® materi§ly jako jsou knihy a dalġ² zdroje informac², 

pomŢcky, aģ po hodnocen². A toto vġechno je velmi ļasovŊ n§roļn®. Ģ§ci by mŊli 

bĨt vedeni ke skupinov® ļi kooperativn² formŊ pr§ce a z§roveŔ by se mŊli uļit 

samostatnosti. DŢleģitou roli pro projektovou vĨuku hraje klima ġkoly. Velice 

z§leģ² na tom, aby bylo pŚ²jemn®, aby se ģ§ci i uļitel c²tili dobŚe a okoln² prostŚed² 

budilo mysl k pr§ci.  

Obļas se st§v§, ģe uļitel® povaģuj² za projektovou vĨuku nŊco, co projektovou 

vĨukou vlastnŊ nen². Jedn§ se o takov® ļinnosti, ve kterĨch se nevyskytuj² znaky 

projektov® vĨuky uveden® vĨġe. Jedn§ se napŚ²klad o pŚ²pravu refer§tu, tvorbu 

umŊleck®ho d²la, vyplnŊn² pracovn²ho listu. Ani v jednom z pŚ²padŢ se totiģ 

nespojuje ģ§kovo samostatn® objevov§n² poznatkŢ, osobn² pod²l a ¼sil² na 

dosaģen² c²le a ani odpovŊdnost za vlastn² uļen². Ve vġech pŚ²padech ģ§ci 

vŊtġinou pouze pln² zadan® ¼koly. 

D§le jsou uvedeny nevĨhody projektov® vĨuky tak, jak je vn²mal V. PŚ²hoda: 

¶ ĂNepl§novitost a podl®h§n² dŊtskĨm vrtochŢm. 

¶ NezdaŚil§ socializace vyuļov§n², nedostateļn§ kooperace (podotĨk§me, ģe 

tento jev byl zpŢsoben pŚedevġ²m zamŊŚenost² na projekty individu§ln²). 

¶ Vyuļov§n² snadno ztr§c² soustavnost a dŢkladnost. 

¶ Specifick® n§vyky se ļasto pŚi projektech nevyskytly, ģ§ci nemaj² 

pŚ²leģitost k ovl§dnut² n§strojŢ lidsk®ho pozn§n². 

¶ Nepoļ²talo se s t²m, ģe d²tŊ mus² vybavovat zvykovŊ nŊkter® dovednosti 

a vŊdomosti (pŚi ļten², psan², poļteché) 

¶ Projekty odporovaly z§konŢm uļen², aby byla opatŚena nejen n§leģit§ 

motivace, ale aby byla pŚ²leģitost k opakov§n² a zakonļen² dŢsledkŢ 

uļen².ñ (PŚ²hoda, 1936, str. 162) 



38 

 

2.3.1 Příklady projektů z 9. ročníků 

Projekty související s obsahem předmětů 

PŚ²leģitost vykroļit za br§nu ġkoly 

Jedn§ se o projekt, kterĨ realizuje praģsk§ z§kladn² ġkola v T§borsk® jiģ nŊkolik 

let. Vyuļuj²c² vyhl§s² Ăoborov® dnyñ, kdy ģ§ci za pomoci uļitelŢ pracuj² jako 

historici, botanici a dalġ² vġemoģn² pracovn²ci. Oborov® dny pŚin§ġej² pŚ²leģitost 

k procviļen² a osvojen² si smysluplnĨch dovednost², kter® potŚebuj² vġichni, kteŚ² 

Śeġ² ve sv®m profesn²m ģivotŊ komplexn² ¼koly. Oborov® dny pom§haj² vykroļit 

ģ§kŢm za br§nu ġkoly ï nŊkdy doslovnŊ, nŊkdy typem zad§n². Obor nen² pŚedmŊt, 

ale cel§ oblast se vġemi ļinnostmi, kter® k n² patŚ². 

Uģ pŚi vĨbŊru t®matu se mus² ģ§k projevit zodpovŊdnŊ, neboŠ si vyb²r§ ze ġirok® 

nab²dky a sv® p²semn® pŚihl§ġen² jiģ nemŢģe zmŊnit. Ke zvolen®mu t®matu mus² 

z²skat co nejv²ce materi§lŢ a ten je nucen ovŊŚovat a tŚ²dit. PŚid§ vlastn² ¼vahu 

a sestav² nŊco nov®ho. VĨsledky sv® pr§ce ģ§ci mus² zformulovat p²semnŊ. TĨmy 

se t®to pr§ci vŊnuj² pŊt dnŢ ve ġkoln²m roce. Vyvrcholen²m oborovĨch dnŢ je 

prezentace pŚed komis² a div§ky. 

PŚ²klad vypsanĨch t®mat: Deset stolet² architektury, Historie naġ² ġkoly, PŚ²roda 

Prahy, PrŢvodcovstv² Prahou v anglick®m jazyce, Kdybych j§ umŊl ps§t b§snŊ, 

SvŊt oļima chemika a dalġ². Vġechna t®mata jsou podrobnŊji rozpracov§na se 

svĨm zad§n²m, ģ§ci maj² sv®ho uļitele, na kter®ho se mohou obr§tit s ģ§dost² 

o radu. (Stol§rov§, 2004, str. 7) 

ProjektovĨ den ï ZodpovŊdn® zadluģov§n² 

Tento projekt je realizov§n v r§mci zamŊŚen² na finanļn² gramotnost na Z§kladn² 

ġkole Revoluļn² v Kralupech nad Vltavou. Je rozdŊlen do ġesti ļ§st², odpov²d§ 

zhruba ġesti vyuļovac²m hodin§m. TŚ²dy pracuj² oddŊlenŊ, ale na besedy 

s odborn²ky a na videoprojekci se spoj². V ¼vodu prvn² hodiny ģ§ci uv§dŊj² 

asociace, kter® si vybav² ke slovu Ădluhñ. N§sleduje diskuze a pracovn² list 

s n§zvem ĂDluhov® desateroñ.  
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Druh§ hodina je vŊnov§na zpracov§n² textu ĂĻeġi ztr§cej² schopnost spl§cet 

a dluģ² bank§m 884 miliard korunñ. D§le ģ§ci vid² epizodu programu Ļesk® 

televize ĂKrotitel® dluhŢñ. BŊhem toho si zapisuj² pozn§mky do pracovn²ho listu. 

Na tuto aktivitu navazuje beseda s odborn²ky, kteŚ² ģ§kŢm vysvŊtluj² pojmy, 

odpov²daj² na ot§zky a rad² jim i s jejich finanļn² situac². Na konec projektov®ho 

dne prob²h§ reflexe a ģ§ci si utŚ²d², co si z cel®ho projektu odn§ġej². (ĠŠ§stkov§, 

2010, str. 7) 

Projekt  zaměřený na spolupráci 

Projekty TŊġ²me se do ġkoly a M§me nov® kamar§dy  

Na Z§kladn² ġkole Tr§vn²ky Otrokovice funguj² tyto projekty jiģ nŊkolik let. Oba 

projekty jsou zaloģeny na spolupr§ci starġ²ch a mladġ²ch ģ§kŢ. Zaļ§tek je jiģ 

v osm® tŚ²dŊ jedn® skupiny ģ§kŢ a druhou skupinu tvoŚ² pŚedġkol§ci ï n§zev 

projektu je TŊġ²me se do ġkoly. BŊhem ġkoln²ho roku pŚich§zej² pŚedġkol§ci do 

ġkoly, kde si prohl®dnou nov® prostŚed², sezn§m² se se zpŢsobem vĨuky, ptaj² se 

a dost§vaj² odpovŊdi na sv® zv²dav® ot§zky. Vzhledem k tomu, ģe ve ġkolce 

funguj² vŊkovŊ sm²ġen® tŚ²dy, tak pŚedġkol§ci potk§vaj² sv® kamar§dy a ztr§cej² 

ostych pŚed ġkolou. 

Samotn®ho z§pisu se pak dŊti neboj². Aby se pŚedġkol§ci do ġkoly tŊġili 

a nezapomnŊli, jak® to je ve ġkole, tak bŊhem jarn²ch mŊs²cŢ pŚipravuj² pan² 

uļitelky z§bavn§ odpoledne, kam jiģ zapsan² pŚedġkol§ci r§di chod². Po n§stupu 

do 1. tŚ²dy dev§Š§ci prvŔ§ky pasuj² a t²m zaļne spolupr§ce. O velkĨch 

pŚest§vk§ch se vz§jemnŊ navġtŊvuj². Na konci ġkoln²ho roku pŚipravuj² program 

zase prvŔ§ļci pro dev§Š§ky, kteŚ² se louļ² a odch§zej² ze ġkoly. (Vr§nov§, 

Vyoralov§, 2014, str. 7) 

Projekty na zakončení povinné školní docházky 

Mal§ maturita 

Ģ§ci dev§tĨch tŚ²d Z§kladn² ġkoly Adamov vykon§vaj² v ļervnu malou maturitu. 

Jedn§ se o projekt, jehoģ c²lem je zpestŚit ģ§kŢm z§vŊreļn® opakov§n². SamotnĨm 

zkouġk§m pŚedch§z² doba pŚ²prav jednotlivĨch maturitn²ch ot§zek. T®mata 
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z§vŊreļnĨch prac² byla vyhl§ġena na zaļ§tku dubna a tĨkala se vġech moģnĨch 

pŚedmŊtŢ a oblast² ģivota. 

V dubnu probŊhla p²semn§ ļ§st zkouġky z ļesk®ho jazyka. Ģ§ci zpracovali 

formou libovoln®ho slohov®ho ¼tvaru jedno ze tŚ² t®mat: Naġemu mŊstu je 40 let, 

Jak bych se v ģivotŊ chtŊl uplatnit, Cena pŚ§telstv². K ¼stn²m zkouġk§m byli ģ§ci 

rozdŊleni do osmi skupin a po slavnostn²m zah§jen² vġe zaļalo naļisto. 

ProvŊŚovaly se znalosti ze dvou povinnĨch pŚedmŊtŢ ï ļesk®ho jazyka 

a matematiky, d§le ģ§ci museli obh§jit svou z§vŊreļnou pr§ci. Maturita vypadala 

skoro jako opravdov§, ale poļ§teļn² nervozita brzy opadla a ģ§ci pŚedvedli pŊkn® 

vĨkony. Vġichni ģ§ci prospŊli, nŊkteŚ² excelentnŊ. Z§vŊreļn§ hodnocen² pŚed§vala 

pan² Śeditelka a pan m²stostarosta. (Ġmerdov§, 2004, str. 21) 

DŊlaj² z ģ§kŢ uļitele, to je chytr®! 

Karl²nsk§ ġkola na LyļkovŊ n§mŊst² je jin§ t²m, ģe do jej²ch dveŚ² m²Ś² ģ§ci 

z rŢznĨch soci§lnŊ-ekonomickĨch vrstev. Vyt§hnout z tak rozmanit® skupiny to 

nejlepġ² je velkou vĨzvou. Ġkola se o to snaģ² mnoha zpŢsoby, napŚ²klad 

projektem, kdy dev§Š§ci jdou ve dvojic²ch uļit druh§ky. 

Na hodinu u mladġ²ch ģ§kŢ se dev§Š§ci pŚipravuj² dlouho a systematicky. Jsou 

rozdŊleni do dvojic a mus² si sami vyhledat informace, kter® budou uļit, sami je 

zpracuj², d§vaj² jim grafickou podobu a jsou pak hodnoceni i z toho, jak 

komunikuj² se tŚ²dou, zda funguje interakce a jak§ je celkov§ efektivita hodiny. 

Na konci projektu dostanou ģ§ci OsvŊdļen² o z§vŊreļn® zkouġce, ve kter®m se 

hodnot² kl²ļov® dovednosti k uļen², k Śeġen² probl®mu ke spolupr§ci a ke 

komunikaci. Konkr®tn² hodnocen² je pŚiloģeno na obr§zku ļ. 7. (Kvaļkov§, 2010, 

str. 25) 
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Obr§zek 5 OsvŊdļen² o z§vŊreļn® zkouġce. Zdroj: Lidov® noviny 

TŚeġinka na dortu pern® pr§ce 

Na Z§kladn² ġkole Novoborsk§ zavedli dvŊ hodiny ļesk®ho jazyka tĨdnŊ nav²c 

pro ģ§ky 9. tŚ²dy. Tyto hodiny byly vyhrazeny na pŚ²pravu absolventskĨch prac². 

KaģdĨ z ģ§kŢ si vybral sv® t®ma (napŚ. Renesance a humanismus, Situace mezi 

v§lkami v ĻSR, Dopad pov§leļn®ho rozdŊlen² Evropy atd. ï jedn§ se o t®mata 

z RVP ZV oblast ĻlovŊk a spoleļnost). BŊhem dalġ²ch mŊs²cŢ si ģ§ci vyhled§vali 

informace a ļas vŊnovali konzultac²m s uļiteli. Na konci kvŊtna svou pr§ci ģ§ci 

odevzd§vali ve fin§ln² podobŊ a v ļervnu se pŚipravovali na obhajobu. 

Pr§ce musela bĨt zpracov§na minim§lnŊ ze tŚ² zdrojŢ, ģ§ci vyuģ²vali knihovnu, ale 

nejļastŊji internet. PŚi obhajobŊ na ģ§ky ļekala pan² Śeditelka, tŚ²dn² uļitelka 

a host®. Ģ§ci bŊhem deseti minut svou pr§ci pŚedstavili a pak odpov²dali na 

ot§zky. 

C²lem tohoto projektu bylo ģ§ky pŚipravit na podobn® zkouġky, kterĨch jich ļek§ 

nem§lo. Ġkola se snaģila vytvoŚit modelovou situaci psychick® z§tŊģe a nauļit 

ģ§ky, jak tuto z§tŊģ co nejl®pe zvl§dnout. Ģ§ci se nauļili pracovat s v²ce zdroji, 
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d§vaj² si vŊci do souvislost², uļili se argumentovat a pouģ²vat informaļn² 

techniku. 

Tento projekt s sebou nese na sv®m konci i odmŊnu pro uļitele. Protoģe ten na 

konci vid², jakĨ posun ģ§ci udŊlali, co vġechno se nauļili a v ļem se zdokonalili. 

Pro kaģdou pr§ci tŚ²dn² uļitelka sepsala slovn² hodnocen².(Ġtefflov§, 2004, str. 

10ï11) 

Shrnut² 

V t®to ļ§sti pr§ce je uvedeno, co je projektov§ vĨuka, jak® m§ vĨhody 

a nevĨhody. Pro lepġ² ilustraci jsou pŚiloģeny pŚ²klady ¼spŊġnĨch projektŢ, kter® 

jsou na ġkol§ch realizov§ny. 

Projektov§ vĨuka je zn§m§ v²ce jak sto let. Je b§jeļn®, ģe se dost§v§ do popŚed² 

i na naġich ġkol§ch. Poskytuje totiģ velmi dobrou sluģbu pr§vŊ ve chv²l²ch, kdy je 

potŚeba ģ§ky vyburcovat k aktivitŊ, Ădonutitñ je nŊco dŊlat. A pr§vŊ to je zvl§ġtŊ 

na konci 9. roļn²ku probl®m. 
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3 Empirická část 

3.1 Metodologie výzkumu 

V empirick® ļ§sti je uveden kvalitativn² vĨzkum, kterĨ je zamŊŚenĨ na organizaci 

absolventsk®ho plesu na Z§kladn² ġkole Josefa Kajet§na Tyla v P²sku. Jedn§ se 

o projekt, kterĨ je realizovanĨ s dlouholetou tradic² vģdy ģ§ky 9. roļn²kŢ t®to 

ġkoly. 

Je to n§vrh, jakĨm je moģn® naplnit vĨuku v posledn²m roļn²ku a zvl§ġtŊ 

posledn²ch mŊs²c²ch povinn® ġkoln² doch§zky tak, aby to bylo smyslupln® 

a pŚedeġlo se probl®mŢm, kter® jsou podrobnŊ rozeps§ny v teoretick® ļ§sti pr§ce. 

Z§roveŔ je zde uvedenĨ n§vod, d²ky kter®mu bude pro n§sledovn²ky tohoto 

projektu snadnŊjġ² se v dan® problematice zorientovat a projekt tak® uskuteļnit. 

Empirick§ ļ§st vĨzkumu obsahuje popis metodologie, pŚ²padovou studii 

zamŊŚenou na realizaci absolventsk®ho plesu a hlavnŊ toho, zda a pŚ²padnŊ co 

organizace takov® akce ģ§kŢm pŚin§ġ². Z§znamy z pozorov§n², k·dovan® 

rozhovory s ģ§ky a uļiteli vļetnŊ hlavn²ch kategori² jsou souļ§st² pŚ²lohy. 

3.1.1 Cíle výzkumu 

C²lem tohoto vĨzkumu je popsat a prozkoumat problematiku projektu, kterĨ je 

realizov§n na konci ġkoln²ho roku v 9. roļn²ku. Je to ¼kol, kterĨ je sloģitŊjġ², proto 

c²le rozdŊl²m do tŚ² skupin dle ĠvaŚ²ļka, kterĨ popisuje MaxwellŢv troj² typ c²lŢ: 

¶ Intelektuální ï ten je pops§n jako takovĨ c²l, kterĨ pŚispŊje k rozġ²Śen² 

odborn®ho pozn§n². VĨsledky tohoto vĨzkumu by mŊly uk§zat, jakĨ vliv 

m§ akce podobn®ho typu (absolventskĨ ples) na uļen² a vĨuku ģ§kŢ 

a pŚ²padnŊ jakĨch c²lŢ dosahuje samotnĨ projekt.  

¶ Praktický ï urļuje, zda budou moci bĨt vĨsledky nŊjakĨm praktickĨm 

zpŢsobem vyuģity. PŚedpokl§d§m, ģe tento vĨzkum bude podkladem pro 

to, zda jsou podobn® projekty uģiteļn® a smyslupln®. Z§roveŔ d²ky 

podrobn®mu pops§n² projektu bude moci bĨt tato pr§ce vyuģita jako 

n§vod, jakĨm je moģn® podobn® projekty poŚ§dat. Proto bych byla velice 

r§da, kdyby se tato pr§ce stala inspirac² pro uļitele na ġkol§ch, kde si nev² 

rady s t²m, co si poļ²t s dev§Š§ky. 
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¶ Personální ï tento c²l je zamŊŚen na to, jak obohat² samotn®ho 

vĨzkumn²ka. (ĠvaŚ²ļek a kol., 2007, str. 63) Vzhledem k tomu, ģe 

problematika 9. roļn²ku je obs§hl§ a ovlivŔuje ģivot cel® ġkoly, tak mŊ 

zaj²m§, jakĨm zpŢsobem se s t²m d§ pracovat a co mohu jako uļitel 

ovlivnit.  

3.1.2 Výzkumný problém a výzkumné otázky 

Popis vĨzkumn®ho probl®mu uv§d² ļten§Śe do cel® problematiky zkouman®ho 

jevu. Je nutn® br§t v potaz c²le vĨzkumu. Na vĨzkumnĨ probl®m navazuje d§le 

vĨzkumn§ ot§zka a d²lļ² vĨzkumn® ot§zky, kter® konkretizuj² probl®m 

a usnadŔuj² hled§n² odpovŊdi. 

VĨchoz² situace, ze kter® plyne vĨzkumnĨ probl®m, je ta, ģe ģ§ci na konci 

povinn® ġkoln² doch§zky v 9. roļn²ku jsou zamŊŚeni nejv²ce na to, ģe se mus² 

dostat na stŚedn² ġkolu. Bohuģel pŚ²prava na testy nekoresponduje s t²m, co by 

ģ§ci potŚebovali umŊt do ģivota a pro ģivot. 

Z§roveŔ se ļasto jedn§ o z§leģitost, kter§ je monot·nn² a ģ§ky snadno zaļne nudit. 

Proto je zde moģnost, jak zabavit pŚ²padnŊ i ģ§ky, kteŚ² se na pŚij²mac² zkouġky 

pŚipravovat nemus², ale pŚesto se mohou uļit praktickĨm vŊcem, kter® v ģivotŊ 

vyuģij². Jedn§ se o projekt, kterĨ uskuteļŔuj² ģ§ci ï organizuj² absolventskĨ ples. 

Popis vĨzkumn®ho probl®mu je tedy tento: Projekt typu absolventský ples 

a jeho začlenění do 9. ročníku na základní škole. Na vĨzkumnĨ probl®m 

navazuje vĨzkumn§ ot§zka, kter§ tvoŚ² j§dro kaģd®ho vĨzkumn®ho projektu a pln² 

dvŊ z§kladn² funkce: pom§h§ zaostŚit vĨzkum tak, aby poskytl vĨsledky v souladu 

se stanovenĨmi c²li, a ukazuje tak® cestu, jak vĨzkum v®st. (ĠvaŚ²ļek a kol., 2007, 

str. 69) Hlavn² vĨzkumn§ ot§zka je tedy tato: Co přináší organizace 

absolventského plesu žákům 9. ročníku na základní škole? D²lļ² vĨzkumn® 

ot§zky jsou tyto:  

1. Co se žáci prostřednictvím organizace absolventského plesu učí? ï Tato 

d²lļ² vĨzkumn§ ot§zka smŊŚuje k tomu, abych mohla zjistit, jak® dovednosti, 

schopnosti, zkuġenosti nebo znalosti ģ§ci prostŚednictv²m organizace 

absolventsk®ho plesu z²sk§vaj². 
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2. Jak ovlivňuje příprava absolventského plesu vyučování? ï Tato d²lļ² 

vĨzkumn§ ot§zka smŊŚuje k vĨuce, d²ky n² bych chtŊla zjistit, zda m§ organizace 

plesu vliv na vyuļov§n² a pokud ano, tak jakĨ. 

3. Jakým způsobem probíhá organizace plesu? ï Tato d²lļ² vĨzkumn§ ot§zka 

se zabĨv§ t²m, jak je organizace plesu strukturovan§, co je potŚeba pŚipravit a co 

vġechno takov§ akce obn§ġ². 

3.1.3 Plán výzkumu 

Pro lepġ² validitu i reliabilitu vĨzkumu jsem provedla pŚedvĨzkum, kterĨm jsem 

zjiġŠovala, zda m§ smysl t®ma absolventsk®ho plesu zkoumat, jak® k tomu mohu 

m²t prostŚedky a jak® metody budou nej¼ļinnŊjġ². V t®to f§zi jsem ve ġkole 

navġt²vila pana Śeditele, kterĨ mŊ do problematiky uvedl, z§roveŔ jsem z²skala 

DVD s nahr§vkami z minulĨch absolventskĨch plesŢ, proļetla jsem report§ģe 

z plesu, kter® byly uvedeny ve ġkoln²m ļasopise Tyl§ļek, z²skala jsem i dalġ² 

dokumenty, kter® s kon§n²m plesu souvis². D²ky tomu jsem doġla k z§vŊru, ģe 

dan® t®ma stoj² za bliģġ² zkoum§n² a ģe nejlepġ² bude zvolit metody pozorov§n² 

a rozhovorŢ, kter® se vz§jemnŊ dopln². Bliģġ² popis vĨbŊru metod je pops§n 

v kapitole 3.1.4 Volba a charakteristika metod. 

PŚi pl§nov§n² vĨzkumu jsem brala v potaz c²le, vĨzkumnĨ probl®m a metody 

sbŊru dat, coģ je pro kvalitativn² vĨzkum dŢleģit®. Jako dalġ² f§zi jsem zvolila 

vĨbŊr zkouman®ho pŚ²padu a jak budu sama vystupovat. 

Na Z§kladn² ġkolu Josefa Kajet§na Tyla v P²sku jsem sama chodila a tamn² uļitel® 

mŊ znaj² a pamatuj² si mŊ. S ģ§ky jsem se potk§vala mnohokr§t i pŚed zah§jen²m 

vĨzkumu, a to d²ky tomu, ģe jsem na t®to ġkole vykon§vala praxi. Proto do 

vĨzkumu dle ĠvaŚ²ļka vstupuji jako n§vġtŊvn²k ï tedy jako ļlovŊk, kter®ho 

respondenti znaj² jm®nem a vŊd² ledacos o jeho povaze a pr§ci a kterĨ opakovanŊ 

pŚich§z² za ¼ļelem vĨzkumu. (ĠvaŚ²ļek a kol., 2007, str. 76) 

O tom, ģe bude vĨzkum prob²hat, byli informov§ni jak ģ§ci, tak uļitel®, a to po 

pŚedchoz²m rozhovoru s Śeditelem ġkoly. PŚi jak®mkoliv zaznamen§v§n² dat, aŠ uģ 

formou osobn²ch pozn§mek ļi nahr§v§n² na diktafon, o tom byli akt®Śi 

informov§ni a dali mi svŢj souhlas ï t²mto zpŢsobem je tedy zohlednŊno etick® 

hledisko vĨzkumu. 



46 

 

Pro vĨzkum je z vĨġe popsanĨch krit®ri² jasn®, ģe se jedn§ o kvalitativn² typ. 

Vzhledem k tomu, ģe kon§n² absolventsk®ho plesu nen² obvyklou souļ§st² vĨuky 

v 9. roļn²ku, tak jsem zvolila vĨzkumnĨ design pŚ²padov® studie. Dle ĠvaŚ²ļka je 

v kvalitativn²m vĨzkumu obvykl®, ģe analytick§ f§ze je ¼zce propojena se sbŊrem 

dat, kter§ se kombinuj². Smyslem analĨzy je d§vat pŚ²padu smysl, ozŚejmovat 

souvislosti, vysvŊtlovat, interpretovat a tak® dokl§dat zjiġtŊn² o pŚ²ļin§ch 

a okolnostech dotĨkaj²c²ch se zkouman®ho pŚ²padu. (ĠvaŚ²ļek a kol., 2007, str. 

108) 

3.1.4 Volba a charakteristika metod 

Vzhledem k charakteru vĨzkumu jsem zvolila jako hlavn² metody pozorov§n² 

a rozhovory. Zde pouģit® formy pozorov§n² se dle Musilov® Śad² mezi 

pedagogick® (to se liġ² od nahodil®ho t²m, ģe splŔuje krit®ria funkļn² zamŊŚenosti, 

organizace, systematiļnosti, registrace a zpŢsobu zpracov§n² zjiġtŊnĨch ¼dajŢ. 

D§le patŚ² mezi zjevn® a to z¼ļastnŊn® pozorov§n². (Musilov§, 2003, str. 13) 

Dle Musilov® je zjevn®, ģe pozorov§n² prob²h§ prostŚednictv²m smyslov®ho 

vn²m§n² v urļit®, pŚedem prostorovŊ vymezen® situaci a pŚesnŊ vymezen®m 

zorn®m poli. Aby bylo pozorov§n² co nejv²ce objektivn², je ģ§douc², aby 

pozorovatel byl oproġtŊn od subjektivn²ch vlivŢ, sniģuj²c²ch a naruġuj²c²ch 

objektivitu jeho pŚ²stupu. Pozorovatel by mŊl bĨt oproġtŊn od jak®hokoliv 

emocion§lnŊ afektivn²ho zaujet², mŊl by m²t pŚimŊŚenou n§ladu, bez pŚedsudkŢ, 

pŚ§n² a pŚedstav. 

D§le by pozorovatel mŊl situaci registrovat systematicky, dŢslednŊ a pŚesnŊ. Je 

samozŚejm®, ģe s touto situac² by mŊl bĨt sezn§men pŚedem, r§mcovŊ by mŊl bĨt 

pŚedem sezn§men i s tematickou strukturou dŊn² v dan® situaci, se sloģkami 

v prŢbŊhu dŊn²; v situaci a ter®nu by mŊl bĨt pŚedem orientov§n a rozumŊt tomu, 

co v nich prob²h§. (Musilov§, 2003, str. 14) Tohoto jsem doc²lila t²m, ģe jsem na 

dan® ġkole a v dan® tŚ²dŊ tr§vila ļas jiģ dŚ²ve a do hodin jsem chodila jak na 

podzim, tak na jaŚe a na zaļ§tku l®ta. 

Nutn® je br§t v potaz i psychologick® povŊdom² z¼ļastnŊnĨch o tom, ģe jde 

o pozorovac² situaci ï na to t®ģ upozorŔuje Musilov§. To znamen§, ģe pozorovatel 

m§ v t®to situaci za ¼kol pozorovat prŢbŊh dŊn² a staļ² pouze povġechn§ 
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informovanost pozorovanĨch, protoģe je ģ§douc², aby pozorovan² zapomnŊli, ģe 

prob²h§ vĨzkum a chovali se co moģn§ nejpŚirozenŊji. (Musilov§, 2003, str. 15) 

Pro co nejpŚesnŊjġ² zachycen² reality jsem vytvoŚila pozorovac² arch, do kter®ho 

byl zaznamen§v§n datum a ļas pozorovan® reality, popis aktivit, ļinnost uļitele, 

ļinnost ģ§kŢ, klima ve tŚ²dŊ a m® postŚehy. D²ky t®to zvolen® metodŊ a vyuģit² 

pozorovac²ho archu se mi podaŚilo zachytit jednak to, co dŊlaj² uļitel®, tak i to, co 

dŊlaj² ģ§ci a pŚ²padnŊ i jak® m§m postŚehy, co se ve tŚ²dŊ dŊje. 

ĠvaŚ²ļek p²ġe, ģe metodu pozorov§n² je vhodn® spojit s rozhovory, neboŠ 

v kombinaci s rozhovorem si mŢģe badatel udŊlat komplexn² obr§zek o dan® 

situaci. Nelze vġak Ś²ci, jak obŊ metody n§sleduj² po sobŊ, sp²ġe se neust§le 

prol²naj² jedna s druhou. Z rozhovorŢ z²sk§v§me t®mata pro pozorov§n² 

a pozorov§n² d§v§ hloubku a oporu pro ot§zky rozhovoru. (ĠvaŚ²ļek a kol., 2007, 

str. 144) 

Druhou zvolenou metodou k vĨzkumu je tedy rozhovor. Jedn§ se o velmi dŢleģitĨ 

n§stroj, kterĨ vede k pozn§n². Vedla jsem rozhovory zjevn® a individu§ln² 

i skupinov®. 

Snaģila jsem se o dodrģen² podm²nek pro spr§vn® veden² rozhovoru dle Musilov®. 

Zejm®na o volbu srozumiteln®ho jazyka (tedy bez odbornĨch pojmŢ a tak, aby 

respondent pochopil ot§zku), zachovala jsem zdvoŚilost, snaģila jsem se o aktivn² 

naslouch§n² a vytvoŚen² pŚ§telsk® atmosf®ry, dodrģovala jsem ļasovĨ limit, jakĨ 

byl na zaļ§tku rozhovoru nastaven, respondent byl sezn§men s t²m, jak bude 

rozhovor zaznamen§n a dodrģeno bylo i zdvoŚil® zakonļen² a podŊkov§n² za 

rozhovor. (Musilov§, 2003, str. 18) 

Rozhovory byly polostrukturovan®. To proto, ģe jsem chtŊla m²t zahrnuta nŊkter§ 

t®mata, kter§ by mohla bĨt jinak opomenuta. Snaģila jsem se touto metodou co 

nejv²ce pŚibl²ģit tomu, jak jednotliv² akt®Śi ch§pou realitu a jak ji subjektivnŊ 

vn²maj² a co si o n² mysl². Ot§zky na ģ§ky vedli k tomu, aby mi Śekli, co se 

prostŚednictv²m plesu uļ², jak vn²maj², ģe se mŊn² vĨuka v n§vaznosti na pŚ²pravu 

plesu a jakĨ maj² obecnŊ n§zor na takovou akci. 

Rozhovory s uļiteli byly opŊt vedeny tak, abych co nejv²ce pochopila, jak sami 

vid² absolventskĨ ples, co si o jeho kon§n² mysl², zda tomu vŊdomŊ ļi nevŊdomŊ 
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pŚizpŢsobuj² vĨuku a pŚ²padnŊ zda maj² nŊjak® n§pady, jak by ġlo organizaci dŊlat 

jinak a nŊļ²m ji vylepġit. Pro rozhovory jsem si vybrala uļitele, kteŚ² buŅ jsou, 

anebo byli tŚ²dn²mi uļiteli, protoģe ti jsou do pŚ²prav zapojeni nejv²ce. 

PŚed samotnou realizac² rozhovorŢ jsem si pŚipravila hlavn² ot§zky, kter® jsem 

kladla respondentŢm. Ot§zky jsem se snaģila volit podle toho, jak§ t®mata nejv²ce 

rezonuj² v dan® problematice a navazuj²- na vĨzkumn® c²le, kter® jsem popsala jiģ 

vĨġe. Z§kladn² ot§zky, kter® jsem si urļila, jsou tyto: 

¶ Ot§zky pro ģ§ky: 

o V jak® f§zi pŚ²pravy plesu pr§vŊ jste? 

Á Tato ot§zka mŊ mŊla uv®st do reality, ve kter® se zrovna 

ģ§ci nach§zej² a pŚ²padnŊ jsem prostŚednictv²m t®to ot§zky 

mohla zjistit, co uģ maj² ģ§ci za sebou 

o Co v§m v pŚ²pravŊ jde lehce? 

Á Touto ot§zkou jsem se snaģila zjistit, co ģ§ci bŊhem 

pŚ²pravy Śeġ² a z§roveŔ ¼roveŔ toho, jak jim to jde. 

o S ļ²m m§te pŚi pŚ²pravŊ probl®my? 

Á D²ky zjiġtŊn² odpovŊdi na tuto ot§zku je moģn® zjistit, s ļ²m 

maj² ģ§ci obt²ģe a co se jim nedaŚ².  

o Jak tyto uveden® probl®my Śeġ²te? 

Á Tato ot§zka je nepovinn§, protoģe ve chv²li, kdy na 

pŚedchoz² ot§zku ģ§ci odpov², ģe v niļem nevid² probl®m, 

tak je nerelevantn². Ovġem jinak se jej²m prostŚednictv²m 

d§ zjistit, jak si ģ§ci porad² s obt²ģemi. 

o Pozorujete nŊjak® zmŊny ve vĨuce v souvislosti s plesem? 

Á Tato ot§zka je jasn§ ï pt§ se na to, zda se promŊŔuje vĨuka 

v souvislosti s pŚ²pravou plesu a jak to ģ§ci vn²maj². 

o PŚipravila v§s ġkola na organizaci takov®to akce? 

Á OpŊt jednoznaļn§ ot§zka, prostŚednictv²m kter® se snaģ²m 

zjistit, zda ģ§ci pŚi organizaci plesu vyuģij² jiģ nŊco, co se 

nauļili ve ġkole a nebo se teprve vġechno mus² nauļit. 

o Co byste zmŊnili nebo pŚi pŚ²pravŊ dŊlali jinak? 
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Á D²ky t®to ot§zce bych mohla pŚij²t na slabiny projektu, coģ 

se bude hodit pro zhodnocen², zda je projekt smysluplnĨ 

a ¼spŊġnĨ. 

¶ Ot§zky pro uļitele: 

o JakĨ spatŚujete rozd²l ve vyuļov§n² nyn² a pŚed pŚij²mac²mi 

zkouġkami na stŚedn² ġkoly? 

Á Touto ot§zkou se pt§m na to, jak uļitel® vn²maj², ģe se mŊn² 

vĨuka v z§vislosti na tom, zda jsou ģ§ci pŚijati na stŚedn² 

ġkoly. 

o Jak vn²m§te pŚ²pravu plesu a jak se projevuje ve vĨuce? 

Á Tato ot§zka jde pŚ²mo po tom, jak zasahuje pŚ²prava plesu 

do vyuļov§n². 

o Jak se Vy ¼ļastn²te pŚ²prav plesu? 

Á Zde mŊ zaj²m§, jak uļitel® zasahuj² do pŚ²pravy plesu, s ļ²m 

ģ§kŢm pom§haj² apod. 

o Co si obecnŊ o plesu mysl²te? 

Á Zde se zamŊŚuji na to, jakĨ je n§zor uļitelŢ na tento projekt. 

Protoģe d²ky tomu je moģn®, ģe se uk§ģe, jak jsou pro 

projekt motivovan² a co pro jeho realizaci jsou ochotni 

udŊlat. 

o Co by ġlo pŚi pŚ²prav§ch dŊlat jinak? 

Á Touto ot§zkou zjiġŠuji, jak® pŚ²padn® mezery celĨ projekt 

m§ a pŚ²padnŊ jak je moģn® je napravit. 

Vġechny rozhovory jsou nahran®, ¼ļastn²ci s t²m byli sezn§meni a pot® probŊhl 

jejich pŚepis a analĨza. O tom podrobnŊji v kapitole 3.1.7. Pr§ce s daty ï 

organizace, zobecnŊn². 

3.1.5 Vstup do terénu, kde výzkum probíhal 

Jak p²ġe ĠvaŚ²ļek, tak vkroļen² do ter®nu je zlomovĨm okamģikem vĨzkumu. 

Vģdy je snazġ², kdyģ vĨzkumn²k jde do prostŚed², kter® je k vĨzkumu otevŚen® 

a je ochotn® sd²let informace. VĨbŊr ter®nu velice silnŊ ovlivŔuje podobu vztahu 

mezi vĨzkumn²kem a ¼ļastn²ky. DŢvŊra mezi badatelem a ¼ļastn²ky se bude 
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budovat o pozn§n² jednoduġeji, pokud mŢģe badatel s ostatn²mi sd²let podobn® 

pozad², podobnĨ z§jem ļi podobnou zkuġenost. (ĠvaŚ²ļek a kol., 2007, str. 153) 

 D§le dle ĠvaŚ²ļka kaģdĨ vĨzkumn²k mus² vysvŊtlit dŢvody sv®ho pobytu ve 

zkouman®m prostŚed², aby mohl dŢvŊru respondentŢ vŢbec z²skat. MŊl by si 

dopŚedu pŚipravit vysvŊtlen² sv®ho vĨzkumu, c²lŢ vĨzkumu, jak dlouho mu bude 

vĨzkum trvat, jak dlouho zabere vypracov§n² vĨzkumn® zpr§vy, proļ chce 

studovat pr§vŊ toto prostŚed², proļ si bŊhem vĨzkumu vyb²r§ nŊkter® uļitele 

k rozhovorŢm a proļ potŚebuje pr§vŊ tyto konkr®tn² a konkr®tn² tŚ²du. (ĠvaŚ²ļek 

a kol., 2007, str. 154) 

Na vĨzkumu na ġkole jsem se domluvila s veden²m ï panem Śeditelem 

a z§stupcem. Pozorov§n² jsem vŊnovala 36 vyuļovac²ch hodin ve dnech od 19. 

Ś²jna 2015 do 10. ļervna 2016. Ve tŚ²dŊ jsem str§vila aspoŔ 2 vyuļovac² hodiny po 

sobŊ, vŊtġinou ale celĨ den. Byla jsem pŚ²tomna na pŚedmŊtech: anglickĨ jazyk, 

matematika, zemŊpis, ļeskĨ jazyk, tŊlesn§ vĨchova, chemie, fyzika, dŊjepis, 

vĨchova ke zdrav². Rozhovory se konaly ve volnĨch chv²l²ch o pŚest§vk§ch nebo 

po vyuļov§n².  

3.1.6 Přiblížení sledovaného vzorku 

Dle ĠvaŚ²ļka nen² sledovanĨ vzorek konstruov§n n§hodnŊ, ale teoreticky ï 

z§mŊrnŊ jej tedy vytv§Ś²me s ohledem na n§ġ probl®m. To znamen§, ģe vĨbŊr 

pŚ²padŢ odvozuje od toho, jak je definov§n n§ġ vĨzkumnĨ probl®m a naġe 

vĨzkumn® ot§zky. (ĠvaŚ²ļek a kol, 2007, str. 73) 

Pro tento vĨzkum jsem si vybrala tŚ²du 9. B, do kter® patŚ² 18 ģ§kŢ. Je to menġ² 

mnoģstv² neģ v ostatn²ch tŚ²d§ch v roļn²ku, proto i poļet ģ§kŢ byl jedn²m 

z krit®ri², proļ jsem zvolila zrovna tuto tŚ²du. Do tŚ²dy chod² 12 klukŢ a 6 d²vek. 

Domn²v§m se, ģe d²ky tomu, jak tŚ²da pŢsob² na venek, tak budu moci sn§ze 

proniknout do hlubġ²ch struktur a vztahŢ, kter® ve tŚ²dŊ panuj². 

Ve tŚ²dŊ je m§lo ģ§kŢ hlavnŊ d²ky tomu, ģe jejich spoluģ§ci odeġli po 5. roļn²ku 

na osmilet® gymn§zium a po 7. roļn²ku na ġestilet® francouzsk® gymn§zium. 

Z§roveŔ se i jeden spoluģ§k odstŊhoval. 
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Vzhledem k tomu, ģe jsem na podzim roku 2015 ve tŚ²dŊ uģ byla a i oduļila jednu 

hodinu, kter§ se netĨkala tohoto vĨzkumu, tak ģ§ci vŊdŊli, co ode mŊ mohou 

ļekat. A domn²v§m se, ģe se mi podaŚilo nav§zat vztah, ve kter®m byla dŢvŊra ze 

vġech stran ï jak z m®, tak ze strany ģ§kŢ i uļitelŢ. 

Do tŚ²dy jsem doch§zela jiģ na podzim, kdy hlavn²m t®matem ve tŚ²dŊ bylo Śeġen² 

toho, jak§ budou m²t absolventsk§ triļka a ġerpy na ples. Jinak prob²hala 

v²cem®nŊ klasick§ vĨuka, ve kter® se uļitel® snaģili pŚipravit ģ§ky na pŚij²mac² 

zkouġky. Z takovĨchto hodin je poŚ²zeno pozorov§n² a pozorovac² arch je souļ§st² 

pŚ²lohy. 

VĨbŊr uļitelŢ k rozhovorŢm prob²hal podle toho, zda se ¼ļastn² letos ļi ¼ļastnili 

v minulĨch letech organizace absolventsk®ho plesu jako tŚ²dn² uļitel® a maj² s t²m 

tak zkuġenosti. Vzhledem k tomu, ģe vŊtġina uļitelŢ je na t®to ġkole d®le, neģ 

jakou maj² plesy tradici, tak byli u toho, jak projekt zaļ²nal a mohou posoudit, 

jakĨm je nyn². Ale pŚi z²sk§v§n² informac² jsem se ptala uļitelŢ, koho by mi 

doporuļili pro dalġ² rozhovor. 

Pro konkr®tn² vĨbŊr ģ§kŢ a uļitelŢ jsem tedy vyuģila metodu snŊhov® koule, kter§ 

se vyznaļuje t²m, ģe se pt§m jiģ z²skanĨch respondentŢ na kontakty na dalġ² 

uļitele a ģ§ky, kteŚ² by mi mohli ve vĨzkumu pomoci. 

3.1.7 Práce s daty – organizace, zobecnění 

Protoģe se tento vĨzkum Śad² mezi kvalitativn² a jedn§ se o pŚ²padovou studii, tak 

tomu mus² odpov²dat nejen metody, ale i spr§vn§ analĨza z²skanĨch dat, se 

kterĨmi se mus² pracovat specifickĨm zpŢsobem. Snaģila jsem se hlavnŊ 

o vytaģen² dŢleģit®ho v souvislosti s c²li. 

Jak p²ġe ĠvaŚ²ļek, tak typickĨ vĨzkumn²k stoj² pŚed pomŊrnŊ rozs§hlĨmi korpusy 

nestrukturovan®ho materi§lu (ļasto z²skan®ho rŢznĨmi technikami z mnoha 

zdrojŢ ï coģ je pŚesnŊ tento pŚ²pad), pŚiļemģ jeho ¼kolem nen² jen pouk§zat na 

zaj²mavost nasb²ranĨch surovĨch dat, jak se ļasto dŊje, nĨbrģ materi§l podrobit 

systematick® analĨze a interpretaci (ĠvaŚ²ļek a kol., 2007, str. 207) 

V t®to pr§ci jde o realistickĨ pŚ²stup (typickĨ napŚ. pro etnografii nebo zakotvenou 

teorii), kterĨ ĠvaŚ²ļek pŚibliģuje takto: ĂRealistickĨ pŚ²stup nutnŊ implikuje ot§zku 
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vŊrohodnosti vĨpovŊd² respondentŢ, stejnŊ jako ot§zku zkreslen² dat 

pozorovatelem. V takto pojat®m vĨzkumu ļel² badatel nebezpeļ², ģe bude 

nekriticky pŚej²mat tvrzen² respondentŢ, z tohoto dŢvodu je potŚeba oġetŚit 

triangulaļn²mi mechanismy a dalġ²mi technikami zajiġŠov§n² kvality vĨzkumu.  

(ĠvaŚ²ļek a kol., 2007, str. 208) 

Pro analĨzu pozorov§n² i polostrukturovanĨch rozhovorŢ jsem si vybrala otevŚen® 

k·dov§n². Dle ĠvaŚ²ļka technika otevŚen®ho k·dov§n² obecnŊ pŚedstavuje 

operace, pomoc² nichģ jsou ¼daje rozebr§ny, konceptualizov§ny a sloģeny novĨm 

zpŢsobem. PŚi otevŚen®m k·dov§n² je text jako sekvence rozbit na jednotky, 

tŊmto jednotk§m jsou pŚidŊlena jm®na a s takto novŊ pojmenovanĨmi 

(oznaļenĨmi) fragmenty textu potom vĨzkumn²k d§le pracuje. (ĠvaŚ²ļek a kol., 

2007, str. 211) 

Proto jsem jednotliv§ pozorov§n² a rozhovory napŚed pŚepsala a pot® jim pŚiŚadila 

k·dy. K·d je, jak uv§dŊj² Lee a Fielding (2004, in ĠvaŚ²ļek a kol., 2007), slovo 

nebo kr§tk§ fr§ze, kter§ nŊjakĨm zpŢsobem vystihuje urļitĨ typ a odliġuje jej od 

ostatn²ch. (ĠvaŚ²ļek a kol., 2007, str. 212) Uk§zka k·dov§n² rozhovoru je uvedena 

v pŚ²loze ļ.6.2 a 6.3. 

A protoģe pouhĨm pŚid§n²m k·dŢ k rozhovorŢm pr§ce nekonļ², urļila jsem d§le 

kategorie. Tato pr§ce nastala samozŚejmŊ jiģ pŚi k·dov§n² sam®m, protoģe jsem se 

st§le vracela k c²lŢm a k·dy i kategorie mŊnila a pŚeskupovala. Jednotliv® 

kategorie vznikaly prŢbŊģnŊ, jejich koneļn§ podoba je uvedena v pŚ²loze. ObecnŊ 

se pohybujeme v poli analytick® indukce, coģ je dle Brymana (2004, in ĠvaŚ²ļek 

a kol., 2007) jedna z obecnĨch strategi² kvalitativn² analĨzy. Analytick§ indukce 

je zaloģena na principu opakov§n². Opakovan® pŚ²pady ospravedlŔuj² k pŚijet² 

urļit®ho obecn®ho pravidla. (ĠvaŚ²ļek a kol., 2007, str. 223) 

Vzhledem k tomu, ģe ve vĨzkumu jsou uvedeny rozhovory pozorov§n² od uļitelŢ 

a od ģ§kŢ, tak jsem vyuģila tematick® k·dov§n², d²ky kter®mu je tabulka 

seskupena tak, aby byl vidŊt n§hled na kategorie jak z pohledu ģ§kŢ, tak uļitelŢ. 

A z§roveŔ tabulka umoģŔuje n§hled na nŊkter® z kategori² v pozitivn²m 

i negativn²m svŊtle. 
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3.2 Případová studie 

D²ky pŚ²padov® studii se pokus²m naj²t odpovŊdi na c²le vĨzkumu. PŚ²padov§ 

studie vznikla na z§kladŊ studia ġkoln²ho r§mcov®ho programu, rozhovorŢ s ģ§ky 

a uļiteli a na z§kladŊ pozorov§n² vĨuky. D§le jsem mŊla k dispozici i rŢzn§ 

prohl§ġen² a tiskoviny, kter§ se tĨkaj² plesu. Jednotliv§ zjiġtŊn² jsou pŚesnŊ 

pops§na v podkapitol§ch pŚ²padov® studie. Podkapitoly odpov²daj² tomu, do 

jakĨch kategori² jsem roztŚ²dila rozhovory po otevŚen®m k·dov§n². 

PŚi studiu ġkoln²ho vzdŊl§vac²ho programu (d§le ĠVP) Z§kladn² ġkoly Josefa 

Kajet§na Tyla v P²sku jsem narazila i na kapitolu ĂPles ġkolyñ. P²ġe se v nŊm, ģe 

je urļen pro ģ§ky 9. roļn²kŢ a jejich rodiļe. BŊhem ġkoln²ho roku se ģ§ci 

pŚipravuj² na ġkoln² ples, pod²lej² se na jeho organizaci, v hodin§ch obļansk® 

vĨchovy si ģ§ci pŚiprav² prezentace o sobŊ. 

Konkr®tnŊji jsou v ĠVP rozebr§ny prezentace, kter® ģ§ci vytv§Ś² dvŊ ï jakĨm 

zpŢsobem je pops§no takto: 

a) Ģ§ci vytvoŚ² ġablonu obrazovky v PowerPoint, obsahuj²c² jejich foto (upraven® 

pomoc² grafick®ho programu), jm®no, logo ġkoly, kam pŢjdou studovat po 

skonļen² ġkoly a dopln² mottem dle sv® volby. Nejlepġ² dohodnutou ġablonu pak 

kaģdĨ ģ§k napln² svĨmi konkr®tn²mi osobn²mi ¼daji a takto vznikl® sn²mky se spoj² 

za celĨ roļn²k. Na zaļ§tku kaģd® tŚ²dy bude sn²mek tŚ²dn²ho uļitele. Uveden§ 

prezentace pak pobŊģ² cyklicky po dobu vlastn²ho plesu. 

b) Prezentace k slavnostn²mu n§stupu budouc²ch absolventŢ na ples, kter§ se 

bude sest§vat ze sn²mkŢ obsahuj²c²ch trojici fotografi² (ģ§kŢ) dva + jedna ļi dvŊ 

+ jeden, kde budou pŚedstaveni postupnŊ nastupuj²c² ģ§ci. (JM£NO + TřĉDA 

+ FOTO) ï na zaļ§tku vģdy z kaģd® tŚ²dy tŚ²dn² uļitel. 

D§le je zde podrobnŊ pops§no, jak bude vypadat tablo: ĂV grafick®m programu 

lze s upravit fotografie k vĨrobŊ tabla. Ostatn² z§leģitosti tabla se vyr§bŊj² pŚi 

vĨtvarn® vĨchovŊ.ñ A pŚedtanļen² je tak® definov§no bl²ģe takto: ĂĢ§ci si sami 

nacviļuj² pod dohledem zkuġenĨch uļitelŢ tance vlastn² pŚedtanļen² a pŢlnoļn² 

pŚekvapen².ñ 
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S plesem souvis² tak® naplnŊn² prŢŚezovĨch t®mat ï Osobnostn² a soci§ln² 

vĨchova (kreativita, mezilidsk® vztahy, komunikace, kooperace a kompetice, 

řeġen² probl®mŢ a rozhodovac² dovednosti) a VĨchova demokratick®ho obļana 

(obļansk§ spoleļnost a ġkola). 

Dle m®ho n§zoru nen² pops§n² plesu v ĠVP dostateļnŊ podrobn®. Soud²m tak dle 

vĨpovŊd² ģ§kŢ a uļitelŢ, protoģe ples je mnohem obsaģnŊjġ² a dal by se popsat 

mnohem podrobnŊji. Avġak oceŔuji, jak pŚesnŊ je pops§no, jakĨm zpŢsobem maj² 

ģ§ci vytvoŚit prezentace v PowerPointu, ģe tablo mohou tvoŚit v r§mci vĨtvarn® 

vĨchovy a pŚedtanļen² ģe vznik§ pod rukami profesion§la. Z prŢŚezovĨch t®mat 

bych zaŚadila i medi§ln² vĨchovu, protoģe z kaģd®ho plesu ģ§ci p²ġ² report§ģ, je 

poŚizov§no video a fotografie. 

3.2.1 Charakteristika školy a začátek tradice školního plesu 

Z§kladn² ġkola Josefa Kajet§na Tyla v P²sku patŚ² mezi relativnŊ Ămlad®ñ ġkoly, 

byla otevŚena 3. z§Ś² 1990. Jedn§ se o ġkolu, kter§ je otevŚen§ inovac²m, 

zkouġen²m novĨch vŊc² a st§l®mu zlepġov§n² nejen vĨuky, ale i okoln²ho prostŚed² 

a snaģ² se ģ§ky zapojovat do kulturn²ho dŊn² ve mŊstŊ. (Almanach ġkoly 1990 ï 

2000) 

Ġkola se ¼ļastn² mnoha projektŢ, napŚ. TvoŚiv§ ġkola,- Bezpeļn§ cesta do ġkoly, 

LLP Comenius a dalġ². D²ky tŊmto projektŢm ġkola navazuje mnoho kontaktŢ i se 

zahraniļn²mi ġkolami a sb²r§ informace, zkuġenosti a inspiraci i tam. A to plat² 

nejen pro veden² ġkoly, ale tak® pro uļitele a ģ§ky, kteŚ² jezd² na vĨmŊnn® pobyty. 

A d²ky takov®mu vĨjezdu dostalo veden² ġkoly inspiraci od partnersk® ġkoly 

v Koldingu v D§nsku, kde ples prob²h§ s tradic² pŚes 70 let. Se zaŚizov§n²m mŊlo 

pr§ci veden², ale i uļitel®, rodiļe a v neposledn² ŚadŊ i ģ§ci. Ve ġkoln²m roce 

2016/17 prob²hal v P²sku jiģ 12. roļn²k absolventsk®ho plesu. (Almanach ġkoly 

2000 - 2010) 

3.2.2 Příprava plesu 

PŚ²prava plesu je nyn² usnadnŊna t²m, ģe se v roce 2016 konal jiģ po 12., a tak 

veden² ġkoly i uļitel® maj² velk® zkuġenosti a v², co se mus² udŊlat a co je ļek§. 

AbsolventskĨ ples se v roce 2016 konal 17. ļervna. Pan² uļitelka vzpom²n§ na 
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zaļ§tky projektu: ĂKdyģ tady byl ples poprv®, tak pŚed 12 lety, tak jsem vn²mala, 

jak se to vġechno val². Napoprv® to je ġ²lenĨ. Ale stoj² to zato.ñ Uļitel® si jsou 

vŊdomi toho, ģe se jedn§ o n§roļnĨ projekt. Z§roveŔ jedna z vĨpovŊd² dokazuje, 

ģe aļkoliv nen² organizace snadn§, tak vynaloģen§ pr§ce se vyplat²: ĂOno kdyģ se 

organizuje takov§ velk§ akce a ples je velk§ akce, tak tŊģko se nŊco pŚesnŊ 

nadiktuje, mus² se troġku improvizovat, ale vģdycky se to povede.ñ 

DŢkazem, ģe uļitel® maj² na ġkole s kon§n²m plesu zkuġenosti, je tato odpovŊŅ: 

ĂJ§ jsem zaģila uģ dva plesy se svoj² tŚ²dou. Vģdycky se zd§, ģe se to nestihne, ale 

pak se to vģdycky stihne.ñ Ve chv²li, kdy jsou nŊjak® probl®my, tak se nenechaj² 

uļitel® rozhodit a vŊd² si rady. Tak® je zŚejm®, ģe ļasto soutŊģ² s ļasem, kdy maj² 

pocit, ģe je ho m§lo a akce se nepovede.  

Do pŚ²prav plesu ze strany veden² ġkoly a uļitelŢ patŚ² tak® administrativn² ļ§st 

pr§ce. Vzhledem k tomu, ģe ģ§kŢm je kolem 15 let a jedn§ se o ġkoln² akci, tak je 

nutn®, aby za nŊ nŊkdo pŚebral odpovŊdnost. I proto je nutn®, aby napŚ²klad ġkola 

zajistila souhlas rodiļŢ s kon§n²m plesu. Tento souhlas je pŚiloģen v pŚ²loze 6.5. 

D§le se ġkola chr§n² t²m, ģe potŚebuje od rodiļŢ potvrzen², ģe se postaraj² po dobu 

kon§n² plesu o sv® d²tŊ nebo zajist² jeho dozor jinou zletilou osobou, kterou t²m 

povŊŚ². Toto je uvedeno v Informaci o kon§n² absolventsk®ho plesu, kter§ je 

v pŚ²loze ļ. 6.6. V tomto prohl§ġen² se z§roveŔ ģ§ci zavazuj² k dodrģov§n² 

pravidel, kter§ jsou na plese urļena. 

Tato vġechna opatŚen² se snaģ² pŚedej²t rizikŢm, kter® by mohla nastat v prŢbŊhu 

plesu. Myslel na nŊ i pan Śeditel, kterĨ v rozhovoru Ś²k§: ĂA vģdycky je ke 

kaģd®mu nezletil®mu nŊkdo dospŊlĨ, kterĨ za nŊj m§ odpovŊdnost. A m§me tam 

i bezpeļnostn² ostrahu. NemŢģeme a nechceme si dovolit nŊjakĨ exces.ñ 

Konkr®tn² riziko, kter® se mŢģe objevit, je alkohol u ģ§kŢ. I tomu se snaģ² ġkola 

pŚedch§zet: ĂA sdruģen² rodiļŢ plat² dŊtem tŚeba nealkoholickĨ n§poj, kterĨm jim 

chceme uk§zat, ģe mŢģou sedŊt na baru a bavit se i bez alkoholu.ñ 

Ġkola tak® zajiġŠuje moder§tora plesu, lektorku, kter§ s ģ§ky nacviļuje 

pŚedtanļen² a n§stup, profesion§ln²ho kameramana a fotografa a tak® kapelu na 

celĨ veļer. Jedn§ se vŊtġinou o lidi, kteŚ² s organizac² akce pom§haj² nŊkolik let, 

jako napŚ²klad pan moder§tor: ĂA pak jeġtŊ m§me moder§tora, kterĨ n§m ale 

kaģdĨ rok Śekne, ģe to dŊl§ r§d a ģe za to nic nechce.ñ 
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T²m se dost§v§me k financov§n² cel® akce. Dle slov pana Śeditele ĂJe to vŊc, kter§ 

nemŢģe bĨt financov§na ze st§tn²ch ani provozn²ch prostŚedkŢ. Ples si na sebe 

mus² vydŊlat s§m. Zdroje m§me tedy dva ï jeden je vstupn® a soutŊģ o ceny. 

N§klady na ples jsou kolem 50 tis Kļ. Hlavn² ļ§st tvoŚ² pron§jem s§lŢ. Pak 

kvŊtiny pro d²vky, obļerstven² na stoly. S t²m, ģe rodiļe to nic nestoj². A je pouze 

na nich, zda na ples jdou a pokud daj² nŊjak® ceny do tomboly. A tak® m§me 

nŊjak® sponzory. KaģdĨ rok je to nula od nuly.ñ 

Na financov§n² jsem se ale zamŊŚila bl²ģe a zjistila jsem, ģe ģ§ci nos² vŊci do 

soutŊģe o ceny z domova. VŊtġinou se je snaģ² z²skat bez placen², formou rŢznĨch 

propagaļn²ch pŚedmŊtŢ atd. Do soutŊģe o ceny z§roveŔ pŚisp²vaj² sponzoŚi. Jenģe 

ve fin§le je zŚejm®, ģe l²stky o slosov§n² cen si kupuj² n§vġtŊvn²ci plesu, kterĨmi 

jsou vŊtġinou rodinn² pŚ²sluġn²ci. Ļili je to financov§no d²ky nim, i kdyģ to nen² 

tak zŚejm®. StejnŊ tak si kupuj² l²stky, to je podobnĨ princip. A v pŚ²loze 6.5 

Souhlas s kon§n²m plesu je vŊta: ĂSouļ§st² Vaġeho pŚ²padn®ho souhlasu je 

z§roveŔ z§vazek ke koupi profesion§lnŊ natoļen®ho DVD z plesu v cenŊ 200 Kļ.ñ 

Ļili z toho plyne, ģe tak ļi tak velkou ļ§st absolventsk®ho plesu hrad² rodiļe, 

i kdyģ je to nepŚ²mo. 

A jak vn²maj² pŚ²pravu plesu ģ§ci? V rozhovorech se objevovali pozitivn² 

i negativn² postŚehy. Mezi pozitivn² patŚ² to, ģe ģ§ci jsou r§di, ģe se do pŚ²prav 

zapojuj² sami. Na ot§zku, zda by ģ§kŢm pomohlo, kdyby uļitel® v²ce zasahovali 

do pŚ²prav, byla odpovŊŅ: ĂNo podle mŊ je lepġ², kdyģ si to mŢģeme sami zkusit.ñ 

Ģ§ci tak® zmiŔovali, ģe pŚiġli na to, ģe pr§ce jde l®pe, kdyģ si rozdŊl² ¼koly. Toto 

bude rozebr§no podrobnŊji v kapitole 3.2.3 Spolupr§ce ve tŚ²dŊ. PŚi pŚ²pravŊ tak® 

vyuģili to, co se jiģ dŚ²ve nauļili ve ġkole. DŢkazem je tato vĨpovŊŅ: 

ĂV informatice jsme se uļili dŊlat prezentace, pracovat v Powerpointu. A na tablo, 

to vlastnŊ v²me z vĨtvarky, jak tŚeba sm²chat barvy, aby vznik nŊjakĨ urļitĨ odst²n, 

ale to umŊt nepotŚebuju.ñ V t®to odpovŊdi je tak® zŚejm®, ģe si ģ§ci ani 

neuvŊdomuj², ģe vyuģ²vaj² poznatky z vĨuky k tomu, aby pŚipravovali ples. Tento 

ģ§k sice popsal pŚesnou dovednost, kterou vyuģil, ale z§roveŔ popŚel, ģe by ji do 

budoucna potŚeboval. 

Mezi negativn² faktory pŚi pŚ²pravŊ plesu ģ§ci Śad² poļ§teļn² obt²ģe pŚi pŚ²pravŊ. 

NapŚ²klad to, ģe: Ăé n§m dŊlalo probl®my se rozhoupat.ñ Dalġ² vĨpovŊŅ 
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potvrzuje, ģe ģ§ci mŊli probl®m se Ărozjetñ: ĂNo vlastnŊ my jsme nacviļovali hned 

na zaļ§tku, ale bylo to uplnŊ zbyteļnŊ, protoģe pak se to celĨ zruġilo a zaļali jsme 

znova.ñ 

Ģ§ci ļasto uv§dŊli ļas, jako dŢleģitĨ ļinitel pŚi pŚ²pravŊ. NapŚ²klad: ĂNo v lednu 

jsme trochu nŊco Śeġili, ale pak jsme makali na pŚij²maļky, do dubna jsme to 

uplnŊ vypustili. A pak jsme zjistili, ģe m§me jenom mŊs²c a pŢl a je to straġnŊ 

m§lo.ñ Ale z§roveŔ z rozhovorŢ plyne, ģe jakmile byli ģ§ci pod tlakem, tak 

vŊdŊli, ģe mus² zaļ²t pracovat. Na mou ot§zku, co jim pomohlo, aby se nakonec 

shodli, znŊla odpovŊŅ: ĂNo, bylo m§lo ļasu, takģe jsme museli.ñ 

ObecnŊ lze tedy Ś²ci, ģe pŚ²prava plesu se dotĨk§ cel® ġkoly. Veden² Śeġ² 

administrativn² str§nku ï jako jsou rŢzn§ potvrzen², prohl§ġen², d§le financov§n² 

akce, zajiġŠuje moder§tory, kapelu, pron§jem s§lu, bezpeļnost na plese. A ģ§ci si 

sami pŚipravuj² tablo, pŢlnoļn² pŚekvapen², ġerpy, zvoneļky a prezentace. Jedn§ 

se o samostatnou pr§ci kaģd® tŚ²dy v roļn²ku, spoleļnou maj² pouze prezentaci na 

n§stup (i dle ĠVP). 

3.2.3 Spolupráce ve třídě 

T®ma spolupr§ce bylo v rozhovorech velmi ļasto skloŔov§no jak ze strany ģ§kŢ, 

tak uļitelŢ. Uļitel® zmiŔovali, ģe pr§ce na plese z§vis² na domluvŊ ģ§kŢ. Pan 

Śeditel vyzdvihuje i t®ma odpovŊdnosti: ĂM§m vģdycky radost z toho, kdyģ si 

uvŊdom²m, ģe jakmile se na dev§Š§ky pŚenese odpovŊdnost, tak jsou schopn² 

udŊlat moc pŊknĨ vŊciñ. 

Pan² uļitelka sd²lela zkuġenost s t²m, ģe je potŚeba Ăaby si udŊlali plesovĨ tĨm, 

malou spinku lid² a ti prostŊ mus² rozhodovat, vzn§ġet n§vrhy.ñ Aļkoliv tato pan² 

uļitelka nen² v tomto roļn²ku tŚ²dn² uļitelkou a neradila tak ģ§kŢm, jak se maj² 

domlouvat, tak na podobnou strategii pŚiġli tak®. ĂKdyģ se nemŢģeme shodnout, 

tak to vymysl² mal§ skupinka tŊch, kteŚ² to um² a pak to nauļ² ostatn² ï tŚeba 

pŢlnoļko.ñ 

Uļitel® si uvŊdomuj², ģe je potŚeba, aby se ģ§ci shodli: Ăéoni spolu mus² 

vych§zet.ñ Jakmile se ģ§kŢm pr§ce zaļne daŚit, tak je to nejlepġ² cesta ke 

spoleļn®mu ¼spŊchu. Neģ se ale ģ§ci dopracuj² ke zd§rn®mu konci akce, tak zaģij² 



58 

 

i h§dky. To si uvŊdomuje i pan² uļitelka: ĂPŚedch§z² tomu samozŚejmŊ h§dky, 

protoģe dŊt² je ve tŚ²dŊ hodnŊ.ñ 

Ģ§ci si mezi sebou mus² domluvit, jak® bude rozdŊlen² ļinnost². Jakmile projdou 

touto f§z², uģ jde pr§ce snadnŊji. Dokazuje to tato vĨpovŊŅ: ĂTak teŅ uģ v²me, co 

m§me dŊlat, takģe to jenom dopilov§v§me, aby to nŊjak vypadalo.ñ Ģ§ci tak® 

odpov²daj², ģe si do ģivota odn§ġen² tĨmovou spolupr§ci. Protoģe tento projekt je 

pŚesnŊ takovĨm, ve kter®m si to mohou vyzkouġet a zaģ²t. Popisuj² i to, na ļem se 

domluvili snadno a co jim ļinilo obt²ģe: ĂProbl®my n§m dŊlalo hlavnŊ pŢlnoļko, 

protoģe jsme se h§dali, jak® d§me kroky. Ale lehce jsme se domluvili na 

zvoneļk§ch.ñ Zde je moģn® si povġimnout, ģe tvorba pŢlnoļn²ho pŚekvapen² 

znamen§ vĨbŊr hudby, vymyġlen² a nacviļen² choreografie, pŚ²prava pomŢcek. 

Ale vĨbŊr zvoneļkŢ obn§ġ² sezn§men² se s katalogovĨmi produkty a vĨbŊr z nich. 

Ļili je zŚejm®, ģe snazġ² je vĨbŊr zvoneļkŢ. 

Ģ§ci taky museli pouģ²t metody hlasov§n² ve chv²li, kdy se nemohli shodnout. 

ĂTŚeba hlasov§n² je dobrĨ, vŊtġinŊ se prostŊ mus² menġina podŚ²dit. A nakonec 

jsou vġichni v pohodŊ, i ta menġina, prostŊ jde o kompromis.ñ Zde je nutn® ocenit, 

ģe ģ§ci si jsou vŊdomi toho, ģe aļkoliv je menġina pŚehlasov§na, tak je nutn® br§t 

zŚetel na jej² z§jmy a vytvoŚit kompromis. 

PŚi pŚ²prav§ch projektu se dŊj² zmŊny rol² ve skupinŊ. NŊkdo se chop² veden², jin² 

zŢst§vaj² v pozad². Jeden z ģ§kŢ vypov²d§: ĂAle jinak nic, nejsem organizaļn² 

typ.ñ Ve tŚ²dŊ se pŚi pŚ²prav§ch tak® projevilo to, ģe jim chyb² vz§jemnĨ respekt: 

ĂA ten, co vŊdŊl, jakĨ jsou kroky, tak to nezvl§dal zorganizovat.ñ 

Velkou roli hraje angaģovanost ģ§kŢ v projektu. DŊje se napŚ²klad to, ģe ļ§st tŚ²dy 

chce pracovat, ale druh§ ne: ĂJako tŚeba kluky pŚemluvit, aby cviļili.ñ 

Neangaģovanost se projevuje i t²m, ģe se spoluģ§ci nezaj²maj² o vĨsledek: ĂAle 

nŊkomu to je vlastnŊ jedno, jak to dopadne, takģe Śekne, aŠ to nŊjak vyŚeġ²me 

a nezasahuje do toho.ñ 

Spolupr§ce m§ jeġtŊ pŚesah, protoģe na pŚ²prav§ch plesu se pod²lej² i ģ§ci 

z 8. roļn²ku. Jednak pŚeb²raj² ģezlo od dev§Š§kŢ a jednak v r§mci pracovn² 

vĨchovy pŚipravuj² obļerstven² a bal² vŊci do soutŊģe o ceny. 
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Ples pŚipravuj² tŚi tŚ²dy z 9. roļn²ku, kter® mezi sebou soutŊģ² o to, kdo bude m²t 

lepġ² pŢlnoļn² pŚekvapen², hezļ² absolventsk§ triļka, ġerpy atd. Vznik§ tak rivalita 

mezi tŚ²dami a dokazuje to tato vŊta z rozhovoru: Ăéa s §ļkem a s c®ļkem se 

o tom nebav²me, protoģe nechceme, aby vŊdŊli, co nacviļujeme a aby to 

neokoukali.ñ 

ObecnŊ pŚ²prava plesu ve tŚ²dŊ vypad§ tak, ģe napŚed vġichni vyjadŚuj² sv® n§zory, 

ļasto jeden pŚes druh®ho a pak vznikaj² h§dky. Nakonec ļ§st rezignuje a nech§ 

Śeġen² na druhĨch. A z t®to ļ§sti se vydŊl² menġ² skupinka ģ§kŢ, kteŚ² si danou vŊc 

vezmou na starost, domysl² ji a pak si Śeknou o pomoc a napŚ²klad pŚi pŚ²pravŊ 

pŢlnoļn²ho pŚekvapen² vĨsledek nauļ² ostatn². Mohla bych se jen domn²vat, zda 

v jednu chv²li kaģdĨ v², co dŊlaj² ostatn², nebo se o to nezaj²maj² a toto povŊdom² 

jim chyb². V kaģd®m pŚ²padŊ vġak koneļnou verzi znaj² vġichni, protoģe se 

kaģd®ho dotĨk§ osobnŊ. PŚi rozhovorech nikdo neŚekl, ģe s nŊļ²m nesouhlas² 

a vĨsledek pr§ce se mu nel²b². 

3.2.4 Osobnostní přínos 

Uļitel® zmiŔovali, ģe je z§ģitek vidŊt ģ§ky v oblec²ch a kr§snĨch ġatech: ĂA kdyģ 

je pak ļlovŊk vid² v tŊch kv§drech a chovaj² se hezkyé Na rozd²l od toho, jak jsou 

tady nŊkdy jak praġtŊnĨ.ñ Je tak® pravda, ģe na pŚ²prav§ch plesu maj² uļitel® 

velkĨ pod²l. PŚesto nejlepġ² odmŊnou pro uļitele je, kdyģ jeho ģ§ci sami nŊco 

dok§ģou. 

Uļitel® si jsou tak® vŊdomi toho, ģe prostŚednictv²m organizace plesu ģ§ci 

z²sk§vaj² nov® zkuġenosti a znalosti. Viz vŊta v rozhovoru: ĂPotom jsme ale 

zjistili, ģe ty dŊti se spoustu vŊc² nauļili.ñ 

Konkr®tnŊjġ² pŚ²nos si uvŊdomuj² sami ģ§ci, jakmile pochop², ģe ļ²m v²ce do plesu 

vloģ², t²m v²ce si mohou i odn®st, tak jsou do pr§ce v²ce zap§leni. Dokazuj² to vŊty 

z rozhovoru: ĂNo podle mŊ je lepġ², kdyģ si to mŢģeme sami zkusit. Ale zase je 

fajn, ģe n§s kontrolovali, abychom se moc neh§dali.ñ Z§roveŔ je zŚejm®, ģe 

oceŔuj² i pomoc uļitelŢ. 

Uļitel® ģ§ky v samostatnosti podporuj², ale i pŚesto jsou garanty projektu, viz: 

ĂA mysl²m si, ģe pro dŊti jako ten hlavn² pŚ²nos je, ģe se mus² nauļit 
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samostatnosti, mus² si spoustu vŊc² vyŚ²dit sami. SamozŚejmŊ, uļitel® tu jsou od 

toho, aby jim pomohli.ñ 

Ģ§ci ļasto Ś²kaj², ģe si z organizace odn§ġen² nov® zkuġenosti, ale neum² pŚesnŊji 

popsat, jak®. HodnŊ mluv² o samostatnosti, protoģe najednou c²t², ģe jak® si to 

udŊlaj², takov® to budou m²t. A nechtŊj² udŊlat ostudu ani sobŊ a ani ġkole. Na 

ģ§c²ch letoġn²ho roļn²ku je tak® t²ha tradice a to, ģe jejich pr§ci je moģn® porovnat 

s prac² pŚedchoz²ch roļn²kŢ. ĂNo j§ se boj²m, ģe se nŊco nepovede. Na tuhle ġkolu 

chodil br§cha, j§ jsem koukala na jeho video z plesu a uplnŊ vid²m, jak tam jsme 

my a je to straġnŊ zvl§ġtn².ñ 

Kdyģ jsem se ptala, co si ģ§ci odn§ġ² do ģivota, dostala jsem tuto odpovŊŅ: ĂNo ģe 

by ļlovŊk mŊl Ś²kat a umŊt Ś²kat svŢj n§zor. Jinak se nesm² divit, ģe nen² po jeho. 

A i z organizace jsme nŊco pochytili.ñ OceŔuji, ģe si ģ§ci tyto vŊci uvŊdomuj² jiģ 

nyn². A je moģn®, ģe nŊkter® vŊci jim dojdou aģ ve chv²li, kdy z²skan® znalosti ļi 

dovednosti znovu pouģij².  

3.2.5 Učitel v době příprav plesu 

Ģ§ci na zaļ§tku pŚ²prav plesu vn²mali neochotu uļitelŢ pom§hat. Nejsp²ġ to bylo 

zpŢsobeno t²m, ģe ģ§ky jeġtŊ ļekaly pŚij²mac² zkouġky a uļitel® nechtŊli povolit 

ve vĨuce. ĂNejdŚ²v, kdyģ jsme uplnŊ zaļ²nali na tom plesu, tak uļitel® nic dŊlat na 

ples nechtŊli. Ale kdyģ teŅ uģ v², ģe je m§lo ļasu, tak n§s pouġt².ñ Z toho je patrn®, 

ģe projekt nem§ jasnĨ ļasovĨ r§mec, ve kter®m by bylo vymezeno, kolik ļasu 

a kdy maj² ģ§ci na pŚ²pravy. Z§leģ² na uv§ģen² uļitelŢ, zda dŊtem dovol² pracovat 

na plesu v hodin§ch, nebo ne. 

O tom, ģe nŊkteŚ² uļitel® jsou r§di, ģe ģ§ci maj² smysluplnou ļinnost, kter§ je na 

konci roku zabav², svŊdļ² tato odpovŊŅ na ot§zku, zda nŊjak® pŚedmŊty pokraļuj² 

d§l, bez ohledu na ples: ĂJo, matika a obļanka, protoģe m§me prezentace 

a panļelka to chce stihnout. A chemie a fyzika. A ostatn² n§m dovol² pracovat na 

pŚ²prav§ch plesu. Ale ti by n§m moģn§ dovolili dŊlat cokoliv, i to, co s plesem 

nesouvis².ñ 

Tak® jsem se ptala, zda ģ§kŢm uļitel® pom§haj²: ĂNo nejv²c pan² uļitelka tŚ²dn². 

Byla sice pryļ, ale teŅ je tady a je to fajn. Protoģe kdyģ je ve tŚ²dŊ, tak kluci se 

snaģ². A ona se zaj²m§, jak n§m to jde. A taky s n§mi nacviļuje pŢlnoļko.ñ Zde je 
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moģn® vidŊt, jak je dŢleģit§ role tŚ²dn²ho uļitele. Ģ§ci se na nŊj spol®haj² 

a uvŊdomuj² si, ģe je dŢleģit®, aby byl nŊkdo nad nimi a obļas je usmŊrnil. Dalġ² 

napŚ²klad Ś²kaj²: ĂBez pomoci uļitelky bysme to asi neudŊlali.ñ 

Sami uļitel® si uvŊdomuj², jakou roli pŚi pr§ci maj². Dokl§d§ to tato vĨpovŊŅ pan² 

uļitelky: ĂSamozŚejmŊ, uļitel® tu jsou od toho, aby jim pomohli. A mysl²m si, ģe 

nikdo jim nikdy pomoc neodm²tl.ñ Aby vġe mohlo fungovat, tak je potŚeba, aby 

akt®Śi projektu byli pŚesvŊdļeni o jeho smyslu. Toto by mŊlo vych§zet nejv²ce 

z uļitelŢ, kteŚ² jsou pro ģ§ky vzorem. A ģe tomu tak na t®to ġkole je a ģe se tak 

stalo urļitĨm vĨvojem, to jsem se dozvŊdŊla tak® z rozhovoru: ĂMy jsme si 

napŚed mysleli, ģe je to zbyteļnĨ pro dev§Š§ky. Maturanti to maj² proto, ģe nŊļeho 

dos§hli. Potom jsme ale zjistili, ģe ty dŊti se spoustu vŊc² nauļily.ñ 

O tom, ģe projektu vŊŚ², svŊdļ² i to, ģe se kon§ jiģ po dvan§ct®. Pan Śeditel 

v rozhovoru Ś²k§, ģe kaģdĨ rok, kdyģ vid², kolik je opŊt ļek§ pr§ce, tak m§ chuŠ 

projekt nerealizovat. Pak za n²m ale pŚijdou dŊti a pros² ho, aby to ĂjeġtŊ letos 

udŊlalñ. Ļili jsou zn§t i ambice dŊt², ģe si chtŊj² nŊco takov®ho zkusit a uļitel® jim 

v tom pom§haj². 

3.2.6 Výuka v době příprav plesu 

VĨuka se mŊn² na ġkole podle toho, jak se pŚibliģuje kon§n² plesu. Nejprve uļitel® 

nechtŊj² ģ§ky v hodin§ch pouġtŊt na pŚ²pravy plesu. Ale jak se den D bl²ģ², tak 

jsou shov²vavŊjġ². O tom svŊdļ² vĨpovŊdi vĨġe. Uļitel® popisuj², ģe se ģ§ci uļ² 

kvŢli pŚij²mac²m zkouġk§m na stŚedn² ġkolu. Ptala jsem se jich, zda vn²maj² rozd²l 

mezi t²m, jak se ģ§ci chovaj² pŚed a po pŚij²mac²ch zkouġk§ch: ĂNo urļitŊ. Pak 

nechtŊj² nic dŊlat. A t®mŊŚ vġichni se vġude dostanou. Takģe m§m pocit, ģe tŚeba 

zrovna tahle tŚ²da, tak je tam hodnŊ klukŢ, kteŚ² jdou na prŢmyslovku a v², ģe 

ļeġtinu potŚebovat nebudou. JeġtŊ v osmiļce byli uplnŊ skvŊl², uļili se, straġila 

jsem je, ģe budou pŚij²maļky i z ļeġtiny. Jenģe pak se zmŊnil ministr a nejsou. 

UrļitŊ je zn§t, ģe z nich spadl strach.ñ 

D§le pan² uļitelka zmiŔuje, ģe: Ăé ģe to je ide§ln² pro takovou tu n§plŔ, ģe uģ fakt 

ten posledn² mŊs²c ty dev§Š§ci, aŠ jsou pŚij²maļky nebo ne, uģ maj² pocit, a je to 

pravda, ģe do nich nebudu hustit vŊty vedlejġ² a hlavn². Takģe je to takovĨ to, ģe 

fakt maj² co dŊlat.ñ Tato pan² uļitelka uļ² ļeskĨ jazyk a i v nŊm je moģn® naj²t 
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prostor pro to, aby ģ§ci mohli dŊlat pŚ²pravy na ples. V tŊchto hodin§ch se 

napŚ²klad nauļili pravidla diskuze, coģ sami velice ocenili. D§le mŊli moģnost 

pŚipravit proslov. Na tŊchto pŚ²kladech je vidŊt, ģe ģ§ci mohou pokraļovat 

v klasick®m obsahu uļiva, ale z§roveŔ dŊlat pŚ²pravy na ples. Toto povaģuji za 

ide§ln² stav. 

Dle ĠVP dŊlaj² ģ§ci prezentace. To znamen§, ģe ti, kteŚ² to maj² na starost, tak 

k tomu dostanou prostor i techniku. Ģ§ci napŚ²klad ocenili, ģe se nauļili dŊlat 

spr§vn® prezentace v hodin§ch zemŊpisu: ĂA jak dŊlat dobrĨ prezentace, to n§s 

nauļil pan z§stupce.ñ Jak je vidŊt na tŊchto pŚ²kladech, tak vĨuka a pŚ²pravy na 

ples jsou vz§jemnŊ propojeny a doplŔuj² se.  

Rozhovory tak® potvrzuj², ģe klasick§ vĨuka je v posledn²ch mŊs²c²ch neefektivn²: 

ĂA uļen² ani nevn²m§me. ProstŊ i testy jsou zbyteļnĨ. Uļitel® by do toho mŊli 

zapojit nŊjakou z§bavnŊjġ² formu a ne poŚ§d jen ps§t pozn§mky.ñ Uļitel® na t®to 

ġkole si to uvŊdomuj² a pr§vŊ proto pracuj² na projektu. 

Ale i pŚes to, ģe se ģ§ci zabĨvaj² pŚ²pravou plesu, tak v nŊkterĨch pŚedmŊtech 

pokraļuj² d§le. ĂAle poŚ§d prob²r§me i l§tku.ñ Jedn§ se hlavnŊ o pŚedmŊty 

matematika, fyzika, pŚ²rodopis. Jak je pops§no vĨġe, tak z§leģ² na kaģd®m 

z uļitelŢ, kolik prostoru d§ ģ§kŢm ve svĨch hodin§ch na pŚ²pravy. 

3.2.7 Okolí a názory na projekt 

N§zory na ples od okol² se liġ². Vzhledem k tomu, ģe se jedn§ jiģ o tradiļn² akci, 

tak se o n² ve mŊstŊ v² a uģ nevzbuzuje tolik ot§zek. Ale i pŚesto se st§le nach§z² 

tac², kteŚ² projektu nevŊŚ². ĂNo rodiļe si napŚed Ś²kali jako j§, proļ to dŊl§me, ģe 

je blbost dŊlat ples na z§kladce.ñ nebo ĂJo, jako kaģdej rok se ozvou rodiļe, kteŚ² 

to povaģuj² doslova za blbost, kdyģ to tak Śeknu.ñ 

Domn²v§m se, ģe tyto vĨroky plynou hlavnŊ z neznalosti vŊci. Moģn§, ģe rodiļe 

jsou tak® rozhoŚļeni, ģe mus² vynaloģit dalġ² finanļn² prostŚedky na ġkoln² akci. 

Tak® se st§v§, ģe se najdou dŊti, kter® se plesu ne¼ļastn². Tato vĨpovŊŅ pan² 

uļitelky problematiku popisuje bl²ģe: ĂA tak nŊkterĨ dŊti jsou takovĨ, ģe je to 

vŢbec nebere, nechtŊj². Ale tu sloģku rodiļŢ bych nepodceŔovala. J§ uģ jsem to 

taky slyġela i od zn§mĨch. Jako vy m§te ples, my jsme ģ§dnĨ ples nikdy nemŊli 
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a nen² to zbyteļnĨ? A j§ Ś²k§m, ģe my ples m§me a je to fajn, ģe ho m§me. 

A nakonec to rodiļe ļasto obreļ².ñ 

Pan Śeditel se snaģ² o akci pŚesvŊdļit i Śeditele okoln²ch ġkol, kterĨm pos²l§ kaģdĨ 

rok pozv§nku. I on se totiģ inspiroval na takov®m plesu na zahraniļn²m z§jezdu. 

Jedn§ se totiģ u n§s o unik§tn² projekt, kterĨ v Jihoļesk®m kraji nikdo jinĨ 

nepoŚ§d§. Podobn® plesy se konaj² v Ļesk® republice v Ś§dech jednotek. 

Ģ§ci vypov²dali, ģe doma o plese mluv². NŊkteŚ² rodiļe se zaj²maj² v²ce, jin² m®nŊ. 

A na ot§zku, co na kon§n² plesu Ś²kaj², jsem dostala odpovŊŅ: ĂNo asi se tŊġ². Moc 

nev², co tam bude, ale tŊġ² se.ñ SamotnĨ ples je jen tŚeġinkou na dortu, kterou 

rodiļe vid² nejv²ce, pokud se nezaj²maj² o to, jak byl ples pŚipravov§n. 

3.2.8 Smysl projektu  

Jako dalġ² kategorii a podkapitolu jsem zaŚadila smysl plesu. Jedn§ se o z§klad 

kaģd®ho projektu, kterĨ pŚedurļuje, zda bude ¼spŊġnĨ, ļi ne¼spŊġnĨ. PŚi hled§n² 

smyslu v kon§n² absolventsk®ho plesu na z§kladn² ġkole jsem zjistila nŊkolik 

faktŢ. 

Ples je na kaģdĨ p§d vn²m§m jako ritu§l, kterĨ je vhodnĨ jako dŢstojn® ukonļen² 

ġkoln² doch§zky a rozlouļen² se se ġkolou. Tato myġlenka st§la i u zrodu projektu. 

Dalġ²m vĨznamnĨm faktem je to, ģe pro ģ§ky je pŚ²prava vlastn² akce motivac², 

proļ chodit do ġkoly: ĂJe to lepġ², neģ se fl§kat v tĨ ġkole. Tak druhĨ pololet² 

ostatn² ani do ġkoly nechodŊj, jenom to fl§kaj a pak si dojdou pro vysvŊdļen². Ale 

my zase m§me proļ sem chodit.ñ 

Dalġ²m plusem je to, ģe se jedn§ ve fin§le o akci pro rodinu: ĂA tŊġ²m se, ģe na 

ples pŢjdou vġichni, cel§ rodina, babiļky, dŊdov®, mamka, taŠka, br§cha a moģn§ 

pŚijedou i sestŚenice.ñ 

VelkĨm pŚ²nosem je tak® to, ģe ģ§ci maj² moģnost pŚijmout odpovŊdnost za svou 

pr§ci a vyzkouġet si nov® vŊci. VŊtġinou se toho chop² s vervou a vĨsledek je 

nasnadŊ: ĂA jsem r§d, ģe jsme za kr§tkou dobu zvl§dli hodnŊ a m§m z toho 

radost.ñ A pokud se celĨ ples podaŚ², maj² ģ§ci i uļitel® radost z dobŚe odveden® 

pr§ce. 
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3.2.9 Negativa projektu 

Z rozhovorŢ vyġlo najevo, ģe je moģn® se pŚi pŚ²pravŊ plesu Ăulejvatñ. Jamile 

nŊkdo nŊco nechce dŊlat, tak m§ pŚ²leģitost se tomu vyhnout: ĂA jde hr§t tŚeba ten 

fotbal.ñ Ģ§ci tak® zmiŔovali obt²ģe, kter® mŊli pŚi pŚ²prav§ch, bl²ģe jsou pops§ny 

v podkapitole 3.2.2 (h§dky ve tŚ²dŊ atd.). 

AbsolventskĨ ples je akce, o kter® v² cel® mŊsto, ġkola tiskne plak§ty, pozv§nky. 

A proto je na ģ§ky tlak, aby vġe dobŚe dopadlo a nic se nepokazilo. Ve chv²li, kdy 

by se stal nŊjakĨ prŢġvih, tak ġkola upadne do ġpatn®ho svŊtla. Jiģ jednou se 

v novin§ch prob²ralo, ģe se na plese nŊkdo z ģ§kŢ opil a dŊlal nepŚ²stojn® vŊci. 

Veden² ġkoly se ohradilo, ale tomu uģ lid® ļasto nevŊnuj² pozornost. 

Za m²nus projektu povaģuji i to, ģe se plesu nemus² ¼ļastnit vġichni. Na jednu 

stranu rozum²m tomu, ģe nen² moģn® ģ§ky do projektu nutit, ale na druhou stranu 

je potŚeba vymyslet, ļ²m se budou takov² ģ§ci zabĨvat. 

Projekt mŊl nelehkĨ start, protoģe je velice obt²ģn® komunikovat takovou akci 

s veŚejnost². Okol² ļasto nezn§ smysl projektu, a proto jej odsuzuje. ĂNo rodiļe si 

napŚed Ś²kali jako j§, proļ to dŊl§me, ģe je blbost dŊlat ples na z§kladce.ñ. 

Za negativn² str§nku projektu povaģuji financov§n². Je ġkoda, ģe nejsou 

podchyceny jin® zdroje, ze kterĨch by se mohl ples konat. Protoģe ve fin§le 

vġechno stejnŊ zaplat² rodiļe, jak je pops§no v podkapitole 3.2.2. 

D²ky tomu, ģe ples m§ jiģ dlouhou tradici a organizuj² jej z velk® ļ§sti ti sam² lid®, 

tak je velk§ ļ§st probl®mŢ eliminov§na, protoģe uļitel® i veden² maj² velk® 

zkuġenosti a v², na co si maj² d§vat pozor. 

3.3 Závěr výzkumu 

V pŚ²padov® studii jsem zkoumala projekt na Z§kladn² ġkole Josefa Kajet§na Tyla, 

kterĨm je kon§n² absolventsk®ho plesu. Projekt organizuj² z velk® ļ§sti ģ§ci 

9. roļn²ku. D²ky pozorov§n², rozhovorŢm a studiu souvisej²c²ch dokumentŢ, jsem 

dospŊla k z§vŊrŢm vĨzkumu. 

Hledala jsem odpovŊŅ na ot§zku, co se ģ§ci prostŚednictv²m organizace plesu uļ². 

Nejv²ce zde rezonovalo uļen² se samostatnosti, zodpovŊdnosti a spolupr§ci. Tyto 
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dovednosti popisovali ve svĨch vĨpovŊd²ch jak ģ§ci, tak uļitel®. Jedn§ se 

o projekt, kde maj² ģ§ci moģnost zaģ²t, jak® to je, kdyģ z§leģ² pouze na nich, jakĨ 

bude vĨsledek. Uļitel® s projektem pom§haj², ale z§roveŔ maj² na pamŊti, ģe se 

jedn§ o projekt ģ§kŢ. OstatnŊ, uļitel® se snaģili ģ§ky pŚipravit bŊhem cel® 

ġkoln²doch§zky na to, aby byli schopni vlastn²mi silami udŊlat napŚ²klad 

takovouto akci. A nyn² se prok§ģe, zda se to povedlo. 

Z§vŊr ġkoln² doch§zky v 9. roļn²ku je specifickĨ t²m, ģe d²ky tomu, ģe ģ§ci jsou 

pŚijati na stŚedn² ġkoly, jiģ nemaj² moc motivace, proļ do ġkoly chodit a uļit se. 

Z vĨzkumu vyplynulo, ģe klasick§ vĨuka pro ģ§ky nen² atraktivn². Organizace 

plesu vstupuje do bŊģn®ho ģivota ġkoly a ovlivŔuje obsah i formu vĨuky. A to tak, 

ģe ļ²m bl²ģe je datum kon§n² plesu, t²m v²ce. 

Z§leģ² na uļitel²ch, zda nechaj² ģ§ky pŚipravovat rŢzn® pomŢcky ļi pŢlnoļn² 

pŚekvapen². Ve vĨtvarn® vĨchovŊ ģ§ci pŚipravuj² tablo, bŊhem tŊlocviku nacviļuj² 

pŢlnoļn² pŚekvapen², v tŚ²dnickĨch hodin§ch Śeġ² absolventsk§ triļka, zvoneļky. 

V ļesk®m jazyce pŚipravuj² proslov, v informatice PowerPointov® prezentace. 

A vzhledem k tomu, ģe je potŚeba mnohem v²ce pomŢcek, tak i ostatn² uļitel® 

ģ§ky nech§vaj² na konci ġkoln²ho roku dŊlat pŚ²pravy. Ģ§ci si sami rozvrhnou, kdo 

bude co dŊlat, jsou tedy rozdŊleni do skupinek a v tŊch pracuj². Uļitel® pouze 

dohl²ģej² na poŚ§dek. 

Aby projekt mohl probŊhnout, tak mus² veden² ġkoly zabezpeļit mnoho vŊc². M§ 

na starosti provozn² z§leģitosti ï tedy zaŚ²zen² pron§jmu s§lu, obļerstven² (to 

dŊlaj² ģ§ci z 8. roļn²kŢ), domlouv§ moder§tora, lektorku pro nacviļen² 

pŚedtanļen² a n§stupu, kapelu na celĨ veļer (s t²m souvis² i playlist, kterĨ 

schvaluje OchrannĨ svaz autorskĨ pro pr§va k d²lŢm hudebn²m, z.s) 

a bezpeļnostn² ostrahu. 

S t²m souvis² i finanļn² str§nka ï projekt je hrazen ze sponzorskĨch darŢ, prodeje 

l²stkŢ a prodeje cen ze soutŊģe o ceny (tomboly). D§le m§ veden² na starost 

administrativn² str§nku ï mus² z²skat souhlas s kon§n²m plesu od rodiļŢ. Ti d§le 

mus² zajistit dohled nad nezletilĨmi, kterĨ p²semnŊ potvrd² veden². Ģ§ci si sami 

pŚipravuj² pŢlnoļn² pŚekvapen², tablo, prezentace, zvoneļky, ġerpy, absolventsk§ 

triļka.  
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Tyto vĨsledky mohou bĨt ku prospŊchu ġkole, protoģe se jedn§ o ucelenĨ obraz 

projektu, kterĨ je poŚ§d§n jiģ s dvan§ctiletou tradic². Je moģn® jej pouģ²t jako 

argument pro ty, kteŚ² projektu nevŊŚ². D²ky vĨsledkŢm vĨzkumu zjist², jakĨ m§ 

smysl a pŚ²nos pro ģ§ky. Z§roveŔ se mŢģe jednat o zdroj inspirace pro ġkoly, kde 

pŚemĨġlej² o podobn®m projektu a nev², jakĨ m§ efekt, co se mus² zabezpeļit 

a jak§ jsou ¼skal². 
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4 Závěr práce 

Ve sv® diplomov® pr§ci jsem se zabĨvala zakonļen²m povinn® ġkoln² doch§zky, 

konkr®tnŊ 9. roļn²kem na z§kladn² ġkole. Pr§ce je rozdŊlena na teoretickou 

a empirickou ļ§st. Teoretick§ ļ§st obsahuje kapitoly, kter® pŚibliģuj² celou 

problematiku a popisuj², ļ²m je 9. roļn²k na z§kladn² ġkole specifickĨ. Prvn² 

kapitolu jsem zamŊŚila na to, jakĨm vĨvojem proġla povinn§ ġkoln² doch§zka od 

sv®ho zaveden², protoģe se mŊnila jej² d®lka a s t²m i odchod ģ§kŢ ze syst®mu 

povinn®ho vzdŊl§v§n². Jednotliv® zmŊny jsem dle pramenŢ popsala a mohu tedy 

Ś²ci, ģe se d®lka povinn® ġkoln² doch§zky mŊnila od 6 do 10 let. 

Ve druh® kapitole lze naj²t, ļ²m se zabĨvaj² ģ§ci v 9. roļn²ku. Jedn§ se v prvn² 

ļ§sti o obsahovou str§nku, kde jsem vych§zela z RVP ZV a pŚiloģenĨch standardŢ 

pro z§kladn² vzdŊl§v§n². D§le jsem zjiġŠovala, jak§ testov§n² ģ§ci absolvuj² 

a podrobnŊ jsem popsala novĨ proces (zavedenĨ od ġkoln²ho roku 2017/18) 

pŚij²mac²ch zkouġek na SĠ a tak® jakĨ vliv maj² pŚij²mac² zkouġky na vĨuku na 

ZĠ, ļemuģ se v²ce vŊnuji v empirick® ļ§sti pr§ce. 

Ģ§ky v 9. roļn²ku ZĠ ļek§ pŚechod na SĠ, na kterĨ by je mŊli uļitel® co nejl®pe 

pŚipravit. To zahrnuje mnoho aspektŢ ï napŚ. pedagogicko  - didaktick®, 

psychologick®, sociologick®. V 9. roļn²ku se ģ§ci rozhodnou, jakou si v budoucnu 

zvol² profesi, protoģe se podle toho hl§s² na SĠ. To je tedy dalġ² n§plŔ 

a specifikum tohoto roļn²ku. Ģ§ci by tak® mŊli bĨt informov§ni o rizic²ch, jak§ 

nastanou, pokud n§slednŊ nedostuduj² SĠ a budou m²t pouze z§kladn² vzdŊl§n². 

Teoretick§ ļ§st slouģ² jako vhled do problematiky 9. roļn²ku a mohla jsem tak j²t 

do ter®nu na vĨzkum jiģ s odbornĨmi poznatky. 

V dalġ² kapitole se zabĨv§m znaky projektov® vĨuky, popisuji jej² pozitiva 

i negativa a pŚipojila jsem i pŚ²klady projektŢ, kter® jsou realizov§ny v 9. roļn²ku 

a mohou bĨt pŚ²kladem dobr® praxe. 

Na to navazuje empirick§ ļ§st, ve kter® zkoum§m projekt, kterĨ je realizov§n na 

Z§kladn² ġkole Josefa Kajet§na Tyla v P²sku. Jedn§ se o absolventskĨ ples. Pro 

vĨzkum jsem vyuģila metody kvalitativn²ho vĨzkumu ï design pŚ²padov® studie. 

S ohledem na vĨzkumn® ot§zky jsem prostŚednictv²m otevŚen®ho k·dov§n² 

analyzovala rozhovory s ģ§ky a uļiteli, kteŚ² se organizace plesu ¼ļastnili. 
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PŚi vĨzkumu jsem vyuģila i metodu pozorov§n² a studium podkladŢ, kter® 

s kon§n²m plesu souvis². Doġla jsem k z§vŊru, ģe se ģ§ci prostŚednictv²m plesu uļ² 

hlavnŊ samostatnosti, zodpovŊdnosti a spolupr§ci. Velkou z§sluhu na tom maj² 

uļitel®, kteŚ² se na to snaģ² dŊti bŊhem cel® ġkoln² doch§zky pŚipravit a v tomto 

projektu dŊlaj² sp²ġe dohled a jsou pro ģ§ky pomocnou rukou. 

D²ky tomu, ģe se ģ§ci 9. roļn²ku zapojuj² do tohoto projektu, tak se mŊn² i vĨuka. 

Ļ²m v²ce se bl²ģ² datum kon§n² plesu, t²m v²ce volnosti d§vaj² uļitel® ģ§kŢm, aby 

mohli dŊlat pŚ²pravy na ples. NedŊje se tak ale u vġech uļitelŢ, z§leģ² na 

rozhodnut² kaģd®ho z nich. Pokud maj² ģ§ci moģnost m²sto klasick®ho vyuļov§n² 

pŚipravovat ples, tak napŚ²klad v hodin§ch tŊlesn® vĨchovy nacviļuj² pŢlnoļn² 

pŚekvapen², v hodin§ch informatiky pŚipravuj² PowerPointov® prezentace atd. Ale 

pokud to uļitel nedovol², tak se pokraļuje v klasick® vĨuce. 

Z kapitoly PŚ²prava plesu je moģn® vyļ²st, co vġechno zahrnuje takovĨ projekt 

a co by pŚ²padn² z§jemci o kon§n² absolventsk®ho plesu museli zaŚ²dit. D²ky 

vĨzkumu jsem popsala pŚ²nosy i negativa absolventsk®ho plesu. Na z§kladu cel® 

pr§ce lze konstatovat, ģe vĨuka v 9. roļn²ku na z§kladn² ġkole m§ mnoho specifik 

a je tedy potŚeba se jimi zabĨvat a reagovat na nŊ.  
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6 Přílohy 

6.1 Pozorovací arch 
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6.2 Kódované rozhovory s žáky 



75 

 

 



76 

 

6.3 Kódované rozhovory s učiteli 
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6.4 Tabulka kategorií a kódů 

kategorie žáci učitelé 

Příprava plesu 

Pozitivní 

ļinnosti ģ§kŢ pŚi pŚ²pravŊ, rozdŊlen² 

ļinnost², ubĨvaj²c² ļas jako 

motivace, pŚ²prava plesu m²sto 

vĨuky, Śeġen² detailŢ, vyuģit² 

poznatkŢ ze ġkoly k plesu, 

pŚizpŢsoben² harmonogramu roku 

pŚ²prav§m plesu 

ļasovĨ tlak, pr§ce z§vis² na 

domluvŊ ģ§kŢ, pr§ce ģ§kŢ, n§roļn§ 

akce, samostatnost ģ§kŢ 

v pŚ²prav§ch, ģ§ci projekt chtŊj², 

vyuģit² znalost² ze ġkoly, poŚ²zen² 

z§znamŢ z plesu, administrativn² 

z§leģitosti organizace plesu, 

pŚ²pravnĨ vĨbor plesu, omezen² 

rizik, financov§n² projektu, 

person§ln² zajiġtŊn² plesu, omezenĨ 

prodej l²stkŢ, nezletil² jsou pod 

kontrolou dospŊlĨch, bezpeļnost je 

zajiġtŊna ostrahou, z§bava bez 

alkoholu 

Negativní 

poļ§teļn² obt²ģe pŚi pŚ²pravŊ, ļas 

jako stresor, ġpatnĨ zaļ§tek 

Spolupráce ve 

třídě 

Pozitivní 

spoleļn§ pr§ce tŚ²dy, rozdŊlen² 

ļinnost², lepġ² spolupr§ce v mal® 

skupinŊ, spolupr§ce ve tŚ²dŊ, 

tĨmov§ spolupr§ce, snaha o 

kompromis, aktivita, snadn§ 

spolupr§ce, znalost vlastn² role ve 

tŚ²dŊ, ot§zka autority, vz§jemnĨ 

respekt, volba vŢdce, nov§ 

dovednost, dŢleģit§ role domluvy, 

metoda hlasov§n², pravidla diskuze, 

delegov§n² pravomoc² 

Pr§ce z§vis² na domluvŊ ģ§kŢ, 

pŚenesen² odpovŊdnosti na ģ§ky, 

delegov§n² pravomoc², dŢleģit§ role 

domluvy, spolupr§ce ģ§kŢ, 

Prevence ġikany?, Proģit² 

spoleļn®ho ¼spŊchu, h§dky ve tŚ²dŊ 
Negativní 

neochota spolupracovat, 

neangaģovanost spoluģ§kŢ, obt²ģe 

pŚi spoleļn®m rozhodov§n², 

chybŊj²c² vz§jemnĨ respekt mezi 

ģ§ky, neshody v kolektivu, h§dky 

ve tŚ²dŊ 

Osobnostní 

přínos 

osobn² zodpovŊdnost, samostatnost, 

pochopen² smyslu plesu, nov® 

zkuġenosti, pouļen² se pro pŚ²ġtŊ, 

strach z ne¼spŊchu, oļek§v§n², 

osobn² iniciativa, zkuġenost pro 

ģivot, zlepġen² komunikaļn²ch 

dovednost², znalost vlastn² role ve 

tŚ²dŊ, aktivita v okruhu vlastn²ch 

Ģ§ci v novĨch rol²ch, samostatnost 

ģ§kŢ, radost z odveden® pr§ce, 

dojemn® chv²le, ģ§ci z²skaj² nov® 

znalosti 
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z§jmŢ, ot§zka budoucnosti, 

prosazen² sv®ho n§zoru, zkuġenost 

s organizac² plesu, radost 

z odveden® pr§ce, ocenŊn² druhĨch 

Negativa 

projektu  

ulejv§n² se, nelehk§ spolupr§ce, 

strach z ne¼spŊchu, ļas jako stresor, 

pŚ²leģitost pro fl§k§n², pŚenech§n² 

aktivity druhĨm, nejistota 

z vĨsledku, nepŚesvŊdļen² rodiļe, 

nervozita, h§dky ve tŚ²dŊ, negativn² 

hodnocen² plesu, nejistota 

v harmonogramu pr§ce 

h§dky ve tŚ²dŊ, ne¼ļast ģ§kŢ na 

plese, nez§jem ģ§kŢ o projekt, okol² 

nezn§ smysl projektu, n§roļnĨ 

projekt, projekt nen² pro kaģd®ho, 

nemotivovan² ģ§ci, fl§k§n², rizika 

projektu -alkohol 

Vztahy mezi 

třídami 

rivalita mezi tŚ²dami, pomoc 

z jinĨch roļn²kŢ 
- 

Učitel v době 

příprav plesu 

poļ§teļn² neochota pom§hat 

s pŚ²pravami, ambice uļitelŢ 

stihnout uļiva, benevolentnost 

uļitelŢ na konci roku, dŢleģit§ role 

tŚ²dn²ho uļitele, uļitel jako garant, 

z§jem uļitele o ples, zapojen² 

uļitele do pŚ²prav, podpora od 

uļitelŢ, role osobnosti a osobn²ho 

nastaven² uļitele, respekt k uļiteli 

uļitel® jako garanti, uļitel® jsou tu 

pro ģ§ky, pŚesvŊdļen² o smyslu 

projektu, n§roļn§ akce, jinĨ pohled 

na dŊti, nŊkolikan§sobn§ zkuġenost 

uļitelŢ s organizac², poļ§teļn² 

nedŢvŊra v projekt, uļitel® maj² 

odpovŊdnost 

Výuka v době 

příprav plesu 

vĨuka je nav§zan§ na ples, klasick§ 

vĨuka v dobŊ pŚ²prav, pŚ²prava 

plesu m²sto vĨuky, ples jako 

prostŚedek k uļen² v jednotlivĨch 

pŚedmŊtech, neefektivita klasick® 

vĨuky, nespokojenost s klasickou 

vĨukou, prezentace vlastn²ch 

projektŢ v hodin§ch 

jistota stŚedn² ġkoly, ģ§ci se uļ² 

kvŢli pŚij²maļk§m na SĠ, ples je 

smyslupln§ n§plŔ konce ġkoln²ho 

roku, n§vaznost na ĠVP, vyuģit² 

ĂvolnĨchñ mŊs²cŢ, PŚ²prava plesu 

souvis² s obsahem pŚedmŊtŢ, 

shrnut² toho, co se ģ§ci nauļili ve 

ġkole. 

Okolí a názory 

na projekt 

z§jem rodiļŢ o ġkolu, ¼ļast rodiļŢ 

na plese, unik§tnost projektu, 

zapojen² rodiny, nepŚesvŊdļen² 

rodiļe, nedŢvŊra v projekt 

uzn§n² pr§ce ģ§kŢ, rozliļnost 

n§zorŢ okol², kritika okol², vliv 

rodiļŢ, pozv§nka pro Śeditele 

ostatn²ch ZĠ, inspirace pro druh® 

ġkoly, projekt m§ sponzory, rodiļe 

plat² vstup a kupuj² tombolu, 

nepŚesvŊdļen® okol², okol² nezn§ 

smysl projektu 

Smysl plesu 

ritu§l na ukonļen² ġkoln² doch§zky, 

pŚekvapen² pro rodiļe, akce pro 

rodinu, motivace, proļ chodit do 

ġkoly, z§bava 

ritu§l, radost z odveden® pr§ce, 

dobr® vĨsledky projektu, unik§tn² 

projekt, ģ§ci v jin®m svŊtle, tradice 

projektu, smysluplnost projektu 
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6.5 Souhlas s konáním plesu 

V§ģen² rodiļe, mil² ģ§ci, 

jiģ 12 let udrģuje naġe ġkola tradici absolventskĨch plesŢ ģ§kŢ 9. tŚ²d. Jedn§ se 

o akci pomŊrnŊ vĨjimeļnou a na jinĨch z§kladn²ch ġkol§ch ne pŚ²liġ ļasto 

v²danou. PŚesto, ģe obļas slĨch§me ojedinŊl® kritick® hlasy (pohŚ²chu vģdy od 

lid², kteŚ² se plesu nikdy nez¼ļastnili), jsme na tuto akci velmi hrd² a r§di bychom 

v t®to tradici pokraļovali. Domn²v§me se, ģe jde nejenom o dŢstojn® rozlouļen² 

dev§Š§kŢ s naġ² ġkolou, ale i vlastnŊ o prvn² pŚ²pravu na jejich vstup do svŊta 

dospŊlĨch. DŢkazem, ģe vġechno naġe spoleļn® snaģen² m§ smysl, bĨvaj² nadġen® 

ohlasy ģ§kŢ i rodiļŢ jak pŚ²mo na plese, tak i po nŊm. Proto bychom r§di, 

spoleļnŊ s v§mi, uspoŚ§dali i dvan§ctĨ. 

CelĨ ples je samozŚejmŊ nekuŚ§ckĨ (kouŚit bude moģn® mimo budovu) a pro ģ§ky 

nealkoholickĨ. 

UspoŚ§d§n² plesu nen² nic, co bychom dŊlat museli. TŊch 12 roļn²kŢ jsme 

uspoŚ§dali, protoģe c²t²me, ģe m§ cel§ akce smysl a nalezli jsme u tehdejġ²ch 

absolventŢ dostateļnou podporu. Abychom se Ădo tohoñ pustili i podvan§ct®, 

potŚebujeme zn§t z§jem v§s ï dev§Š§kŢ a rodiļŢ. Proto se v§s tedy pt§me, zda se 

vaġeho pŚ²padn®ho absolventsk®ho plesu z¼ļastn²te. Souļ§st² Vaġeho pŚ²padn®ho 

souhlasu je z§roveŔ z§vazek ke koupi profesion§lnŊ natoļen®ho DVD z plesu 

v cenŊ 200 Kļ. VyplŔte tedy pros²m tento Ădotazn²kñ co nejzodpovŊdnŊji. 

DŊkujeme 

veden² ġkoly 

ééééééééééééééééé. jm®no (tŚ²da) se z¼ļastn² x nez¼ļastn² 

12. absolventsk®ho plesu. 
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6.6 Informace o konání 12. absolventského plesu 

Z§kladn² ġkola Josefa Kajet§na Tyla a MateŚsk§ ġkola P²sek, Tylova 2391 

Informace o 12. absolventsk®m plesu ġkoly 

Ples je z výchovných důvodů důsledně nekuřácký pro všechny jeho účastníky – pro kuřáky je 

provozovatelem KD vyhrazen prostor před hlavním vchodem. Pro žáky je zajištěn provoz nealko baru. 

Datum a hodina: 17. ļervna 2016 (p§tek), 19,00-01,00 hodin, zaļ§tek programu 20,00hod 

M²sto:   Kulturn² dŢm P²sek 

Program:  viz informace z tŚ²dn²ch schŢzek, pŚesnĨ ļasovĨ rozpis programu cel®ho veļera bude 

k dispozici pro vġechny plesov® hosty na m²stŊ 

¶ Sponzorsk® dary (tombola): MŢģete poskytnout prostŚednictv²m tŚ²dn²ch uļitelek, veden² ġkoly nebo 

kancel§Śe ġkoly (v pŚ²padnŊ potŚeby spoleļnŊ s darovac² smlouvou). Po domluvŊ s tŚ²dn²mi dŢvŊrn²ky 

cca 5ks na rodinu. Z§roveŔ s pŚed§n²m daru pros²me o informaci o fyzick® ļi pr§vnick® osobŊ dar 

poskytuj²c², aby bylo moģno sponzory uv®st na ofici§ln²m programu plesu a podŊkovat jim ï jinak 

samozŚejmŊ podŊkujeme vġem bez uveden² jm®na. 

¶ Pro dŢstojnĨ a bezprobl®movĨ prŢbŊh plesu mus²me vytvoŚit z§kladn² organizaļn² podm²nky, jimiģ 

jsou i n²ģe uveden® prohl§ġen² a informace. DŊkujeme v§m za pochopen². 

Prohlášení rodičů 

Bereme t²mto na vŊdom², ģe mŢj syn/dcera ééééé.ééé.ééééééé tŚ²da: IX. é.. 

se mŢģe plesu z dŢvodu zajiġtŊn² dozoru, bezpeļnosti a bezprobl®mov®ho prŢbŊhu z¼ļastnit pouze 

v doprovodu rodiļŢ, tzn., ģe i ples opust² v doprovodu rodiļŢ. V opaļn®m pŚ²padŊ se plesu z¼ļastnit nemŢģe. 

Po celou dobu plesu ruļ² rodiļe za chov§n² sv®ho d²tŊte, zvl§ġtŊ za opatŚen² proti zneuģ²v§n² omamnĨch l§tek 

(alkohol, tab§k). V pŚ²padŊ, ģe se rodiļe nez¼ļastn² plesu (nebo mus² ples opustit v prŢbŊhu) bude dozor 

zajiġtŊn jinou zletilou osobou (jm®no a pŚ²jmen²) éééééééééééééééééééééééé 

za stejnĨch podm²nek. 

L²stky na ples v hodnotŊ 200,-Kļ je moģno zakoupit od 10. 6. 2017 pouze v kancel§Śi ġkoly osobnŊ rodiļi (ļi 

jinou zletilou osobou) nebo prostŚednictv²m tŚ²dn² uļitelky pŚes d²tŊ po p²semn®m objedn§n². KaģdĨ 

absolvent m§ n§rok na jeden l²stek pro sebe zdarma. Z§vaznŊ objedn§v§m celkem (poļet ks) 

éééééééééééé.. l²stkŢ v cenŊ ééé.éé..,-Kļ. 

Ples je urļen pouze pro ģ§ky 9. roļn²kŢ a jejich rodiļe, rodinn® pŚ²sluġn²ky, bĨval® zletil® ģ§ky ġkoly 

(nezletil® opŊt pouze v doprovodu rodiļŢ) a rodiļe vġech ostatn²ch ģ§kŢ ġkoly a dalġ² hosty. Na ples nebude 

poŚadatelskou sluģbou umoģnŊn vstup nezletilĨm ģ§kŢm (pokud nejsou rodinnĨmi pŚ²sluġn²ky v doprovodu 

rodiļŢ) a osob§m v jin®m neģ spoleļensk®m obleļen². 

datum a podpis rodiļŢ 

Prohlášení žáka 

¶ Beru t²mto na vŊdom², ģe se mŢģu plesu z dŢvodu zajiġtŊn² dozoru, bezpeļnosti a bezprobl®mov®ho 

prŢbŊhu z¼ļastnit pouze v doprovodu rodiļŢ, tzn., ģe i ples opust²m v doprovodu rodiļŢ. 

¶ V pŚ²padŊ, ģe se rodiļe nez¼ļastn² plesu (nebo mus² ples opustit v prŢbŊhu) bude dozor zajiġtŊn jinou 

zletilou osobou urļenou rodiļi a uvedenou v tomto prohl§ġen². 

¶ Na ples nebude poŚadatelskou sluģbou umoģnŊn vstup nezletilĨm ģ§kŢm (pokud nejsou rodinnĨmi 

pŚ²sluġn²ky v doprovodu rodiļŢ). I bĨval² ģ§ci ġkoly, kteŚ² nejsou zletil², mohou ples navġt²vit pouze 

v doprovodu rodiļŢ (ļi jin® zletil® osoby) za stejnĨch podm²nek jako ģ§ci 9. tŚ²d. 

¶ Budu se chovat ohleduplnŊ ke vġem ¼ļastn²kŢm plesu a dodrģovat z§sady sluġn®ho chov§n², 

bezpeļnostn² pravidla a respektovat pokyny vyuļuj²c²ch a rodiļŢ. 

¶ Nebudu niļit majetek zaŚ²zen² a nesu odpovŊdnost za ġkodu mnou zpŢsobenou. 

¶ Budu dodrģovat pŚ²snĨ z§kaz konzumace alkoholu, kouŚen² cigaret ļi poģ²v§n² jinĨch, zdrav² 

nebezpeļnĨch l§tek. 

¶ Jsem si vŊdom/vŊdoma, ģe na plese vystupuji tak® jako reprezentant ġkoly a pŚ²padn® pokraļov§n² plesu 

do budoucna je odvisl® i od m®ho bezprobl®mov®ho chov§n². 

datum a podpis ģ§ka/ģ§kynŊ
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6.7 Standardy pro základní vzdělávání z českého jazyka 

a matematiky a její aplikace 

 


